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No deja de ser un milagro que los métodos de
ensefianza no hayan sofocado aun del todo el afan
por el conocimiento, puesto que a mas estimulo
mas se requiere apertura; sin ella, su perdicién es
inevitable.

Paréafrasis de Albert Einstein

INTRODUCCION

Através de la historia, la esperanza de progreso que los pueblos depositan
en la educacion se ha fundamentado en la labor del profesor. Independiente-
mente del papel que asignemos a la educacion en nuestra idea de progreso,
el profesor aparece como un personaje al que se le confian responsabilidades
de enorme trascendencia. Cuando se habla de las deficiencias del proceso
educativo, cualquiera que sea el enfoque teérico que se asuma o el nivel de
analisis que consideremos, el profesor suele parecer como el actor clave.

Es unaverdad de Perogrullo que los esfuerzos de superacion de la educa-
cién formal giran en torno al papel del profesor. En fin, el profesor aparece como
el gran mediador entre el alumno y el conocimiento, y de su forma de actuar
dependera, en mayor o menor medida, la idea que aquél desarrolle de lo que es
el conocimiento y su forma de relacionarse con él (Passmore, 1983: 345).

* Unidad de Investigacion Educativa. Coordinacién de Investigacion Médica, 40. piso
del Blogue B de la Unidad de Congresos, Centro Médico Nacional Siglo XXI, México, D. F.,
C. P.06725.
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Nosotros consideramos que su papel en la educacion formal suele ser
decisivo y es insustituible, porque los resultados de ésta, positivos 0 negativos,
estan asociados a la forma en que el profesor concibe a la educacion y ejerce
su practica docente.

Observamos que entre los actores y los medios en la educacién existe
interdependencia dentro de un cierto ambiente; sin embargo, son los actores
el componente fundamental y su desempefio diferencial puede implicar con-
siderables modificaciones en el proceso. Asi pues, por ejemplo, el papel del
profesor puede cambiar cuando, partiendo de una practica docente tradicional
gue propicia la pasividad del alumno, avanza en otra direccién al reflexionar
y se percata paulatinamente de las profundas repercusiones que puede tener
su proceder al propiciar u obstaculizar la participacion de sus alumnos en la
construccion de su propio conocimiento. Se trata de un proceso donde el
profesor se va desplazando hacia otras concepciones de la educacién, asu-
miendo la que en su momento es la eleccidon que mas le convence, ejercién-
dola, confrontandola, cuestionandola, depurandola. De este modo, consolida
una forma alternativa de mirar y de actuar, diferenciandola de otras miradas;
es decir, ha desarrollado una postura ante la educacion.

La consolidacion de una postura esta asociada al movimiento, al cambio,
sobre todo en lo que se refiere a mirar, reflexionar, idear alternativas de accion,
actuar, reflexionar, volver a mirar una realidad dada, que en nuestro caso es la
educacion. A su vez, este cambio es operable si las condiciones son propi-
cias y favorecen el debate, la confrontacion y la critica de las diferentes
formas de mirar el acontecer educativo (Viniegra, 1990: 49-61).

Consideramos que, en la mayoria de los casos, lo que se entiende por
diferencias en la labor del profesor corresponde sélo a matices dentro de una
misma praxis educativa, que no representan modos alternativos de very de
actuar dicha labor. Por ello, a pesar de los esfuerzos los resultados parecen
ser siempre los mismos. Se aplican técnicas diversas, se revisan los planes
y programas educativos, se modifican contenidos, se incorporan materiales
de apoyoy recursos tecnoldgicos que no logran los efectos buscados: cambios
profundos en la forma de asimilar de los alumnos, que les permita enfrentar
con éxito los desafios que les depare el futuro (Sacristan, 1990: 11-24).

Se olvida, en no pocas ocasiones, que la educacion debe procurar, ante
todo, el desarrollo de capacidades para el aprendizaje autbnomo, cuya carac-
teristica basica es su cualidad como compromiso personal, es decir, que lo
aprendido esté provisto de un sentido vital para el estudiante, gracias a lo cual
el alumno es quien construye su conocimiento, teniendo como referente la
propia experiencia.
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No es nuevo el planteamiento sobre la necesidad de preparar seres huma-
nos con aptitud para un aprendizaje de por vida; no obstante, tal ideal no deja
de ser un slogan vacio en tanto no precisemos su sentido y sus alcances.
Para nosotros significa que, dentro de las capacidades prioritarias a desarrollar
en el alumno, es decisiva la habilidad para ejercer cada vez un mayor control
sobre las situaciones de aprendizaje, a fin de que sean pertinentes a sus inte-
reses y aspiraciones, aprendiendo asi a seleccionarlas, a jerarquizarlas, expo-
niéndose a ellas desde una perspectiva cuestionadora e inquisitiva que le
permita avanzar en un camino de superacién y refinamiento de su conocimiento
(Viniegra, 1996). Conocimiento significa aqui la conjuncién de formas de mirar
y de actuar tendientes a esclarecery, en su caso, superar los problemas que
se enfrentan en la vida cotidiana.

Es muy probable que los profesores se pronuncien en el plano tedrico por
ese tipo de aprendizaje. Sin embargo, en la mayoria de las escuelas, sin
distincion de niveles educativos, el ejercicio tradicional de la docencia (pasivo),
bajo el ropaje de la moda en turno, es un obstaculo para el aprendizaje
autonomo, porque el proceso se reduce a objetivos observables, tareas
repetitivas y la basqueda de la uniformidad en los logros, excluyendo, por
ejemplo, la diversidad de puntos de vista que es, desde nuestra perspectiva,
una de las condiciones decisivas para avanzar en el conocimiento (Giroux,
1990: 99).

En la actualidad, la educacion enfrenta enormes desafios en un mundo
cuyos cambios se suceden cada vez con mayor rapidez. Las instituciones
educativas y, a mayor abundamiento los sistemas educativos, por su vastedad
y masificacién, exhiben una tendencia —que parece inexorable— hacia el con-
servadurismo, la rigidez y el burocratismo. En la medida en que los protago-
nistas tienen escasa influencia en el control y gestion educativos, surge un
divorcio entre el quehacer institucional y los problemas de la vida cotidiana.
La gran cantidad de informacion que se genera en diversos aspectos y areas
del conocimiento rebasa la capacidad de la escuela como institucion tradi-
cional “transmisora de la cultura”, a lo que se agrega toda clase de condicio-
nantes sociales que refuerzan el conformismo y promueven una actitud de
sumision.

En este sentido, el profesor tiene un papel trascendente porque, no obs-
tante las condiciones adversas, puede —a condicion de que se adentre en el
camino de la critica— realizar actividades que intenten promover en los alumnos
un tipo de aprendizaje diferente, no basado en la memoria sino en el desarrollo
de las capacidades de reflexién y de critica, superando los estrechos cauces de
la acumulacion y memorizacién de informacion.
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En este estudio, se contrastan dos formas de concebir la educacion y
de ejercer la docencia por parte de los profesores, con el fin de estimar los
efectos diferenciales de su practica docente en grupos de estudiantes de la
licenciatura en pedagogia, en una asignatura propicia para la reflexion; teorias
de la educacion (ver adelante).

Lo anterior no significa que solamente existan dos formas de ser y de
actuar la docencia; simplemente muestra que el papel del profesor puede ser
diferente y que esto puede ocurrir aun en condiciones que, histérica, social e
institucionalmente, parecerian completamente adversas.

También quisiéramos dejar claro desde ahora que un cambio profundo en
el papel desempefiado por el profesor no es un problema técnico: incorporar
otros recursos para la docencia, cambiar los materiales didacticos, asignar
mas tiempo a una actividad, etc., es un problema de experiencia reflexiva
diferente, divergente de lo tradicional, guiada por la critica.

Para nuestro propdsito se selecciond en una misma institucién educativa
privada a estudiantes de un mismo semestre (50.), con programa, contenidos
y material de apoyo idénticos, pero utilizados por profesores cuya postura
ante la educacion y practica docente son divergentes.

I. CARACTERISTICAS DEL ESTUDIO
A.MATERIAL Y METODOS

La actividad académica donde se realiz6 la investigacion forma parte del
plan de estudios de la licenciatura en pedagogiay se refiere a la asignatura
“teorias de la educacion”.

Previamente, respondiendo a exigencias institucionales, ambos profeso-
res revisaron el programa, los contenidos basicos a desarrollar sobre eltema
y el material de apoyo disponible.

Los contenidos que aborda la asignatura se agruparon en tres grandes
apartados:

» Teoriasy corrientes educativas
» Relaciones sociedad-educacién
e Laescuelamasay la educacién en América Latina

Para desarrollar los contenidos, el material de apoyo seleccionado debe-
ria permitir un estudio relativamente amplio de la teméatica de los tres apar-
tados descritos que, preferentemente, estuviese disponible en la biblioteca
de la institucion, por lo cual se seleccioné una bibliografia basica (véase
anexo 1).
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Estamos conscientes de que la bibliografia elegida no es exhaustiva ni la
Unica apropiada a los objetivos de la asignatura; sin embargo, se trata de una
eleccion de los profesores del curso que cumple con los requerimientos de
accesibilidad y, sobre todo, de diversidad que son pertinentes a los propdsitos
de esta investigacion.

Dentro del plan de estudios de la licenciatura en pedagogia, “teorias de la
educacion” debe cumplir propdsitos informativos y reflexivos acerca del
guehacer educativo en los futuros profesionales de la educacion.

B.POBLACION

Profesores: Se eligieron dos profesores, ambos profesionales de la pedagogia,
con mas de 10 afios de experiencia docente. Uno de ellos cuenta con una
experiencia mediada por la investigacion educativa y la critica que lo ha llevado,
paulatinamente, a transformar su visién y practica educativa. El otro ejerce
una docencia tradicional, no realiza investigacion educativa y se apega estric-
tamente a las normas y requerimientos institucionales.

Alumnos: Los 32 alumnos del 5° semestre de la licenciatura en pedagogia
se repartieron en dos grupos, un grupo de 15 alumnos, al que llamaremos expe-
rimental (en adelante grupo E), y otro con 17 alumnos, al que llamaremos de
control (en adelante grupo C), asignados a cada grupo por los procedimien-
tos administrativos propios de la institucion (“grupos naturales”).

C. INSTRUMENTOS DE MEDICION

1) El primer instrumento destinado a estimar la postura asumida ante la
educacion se denomina “Conceptos e ideas acerca de la educacién” (en
adelante cIe). Es el resultado de una linea de investigacién y fue construido
con base en aseveraciones que expresan dos diferentes concepciones de la
educacion: pasiva o tradicional (en adelante pPs) y participativa o critica (en
adelante PT), referidas a seis aspectos: condiciones y medios de ensefianza;
el proceso de aprendizaje; papel del profesor y del alumno; la educacion
continuada; la evaluacion del proceso educativo; y papel social, propdsitos y
metas de la escuela.

El instrumento fue sometido en su momento a rondas con expertos para
su validacién en cuanto conceptos, contenido y criterios, y aplicado previa-
mente con el fin de estimar su confiabilidad, obteniendo un coeficiente de
Kuder-Richardson de 0.90. Este instrumento explora el desarrollo de una pos-
tura ante la educacion, entendida como el nivel de reflexién critica en el campo
educativo, manifiesta a través de los siguientes indicadores:
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a) Acuerdo indiscriminado; Definido como la tendencia a contestar de acuerdo,
independientemente de tratarse de dos enfoques opuestos (PTy PS). La
indiscriminacién tiene una connotacién negativa respecto a la postura; es
decir, cuanto mas se acerca al 100% mayor es la confusion y la indiscri-
minacion.

b) Enfoque mas popular: Se refiere al predominio de algtin enfoque, PT 0 PS.

¢) Consecuencia: Principal indicador del desarrollo de una postura; se refiere
a la distincion de los enfoques, expresado en el acuerdo consistente con
los enunciados que expresan un enfoque critico propio de la visién PTy el
desacuerdo consistente con los enunciados del enfoque opuesto (PS).
Dado que en estudios previos, el enfoque mas popular ha sido consisten-
temente el PT, no consideramos la consecuencia desde el enfoque Ps.

Para contar con cierta estimacion de lo que podria esperarse por “efecto
del azar” en las respuestas, el instrumento se ha aplicado a poblaciones de
“profanos” (personas que no tienen preparacion pedagaégica ni ejercen la docen-
cia), obteniéndose un acuerdo indiscriminado del 80% o mayor, un enfoque
PT ligeramente mas popular y una consecuencia con el enfoque PT igual o
menor al 20%.

El cIE consta de 72 enunciados organizados en duplas con enfoque opuesto
(36 enunciados con enfoque PTy 36 con enfoque Ps). Cuenta con 6 opciones
de respuesta para cada enunciado (ver anexo 2).

Lo que el respondiente pone en juego al contestar el cuestionario es, en
primer término, su capacidad de reconocimiento de enfoques opuestos
en materia de educacion, con un nivel creciente de complejidad, y su capacidad
de discriminacion entre los dos enfoques, es decir, su consistencia al asumir
un punto de vista o enfoque ante los diferentes apartados de la educacion
considerados y discrepar, también consistentemente, con el enfoque opuesto.
Se utiliza una escala tipo Likert con 6 opciones para contestar cada enunciado
(ver anexo 2).

Con base en esta escala, la consecuencia se obtiene calculando el nimero
de enunciados concordantes con el enfoque PT y discordantes con su opuesto
(en cada dupla); de ahi que la consecuencia va de 0 a 100%: cuanto mas se
acerca al 100% mas sélida es la postura. En algunos casos los respondientes
expresan desacuerdo con ambos enunciados de una dupla; por ello se anula
para efectos del calculo de la consecuencia.

El acuerdo indiscriminado se obtiene al contabilizar el numero de enun-
ciados seleccionados con las opciones 1 a 3, que se refieren a acuerdo con
el mismo, y puede ir de 51 a 100%. En ocasiones los respondientes contes-
tan mas enunciados en desacuerdo y por ello, excepcionalmente, el acuerdo
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indiscriminado es menor a 50%; en tal caso, ya no podria considerarse
como tal.

2) El'segundo instrumento, también dentro de la linea de investigacion aludida,
recibe el nombre de “Aconteceres y juicios acerca del proceso educativo” (en
adelante AJPE). Se elabord inicialmente intentando un inventario exhaustivo de las
posibles actividades y circunstancias que pueden ocurrir en un salén de clase,
distinguiendo entre las que tienden a promover en el alumno un cierto control de
las situaciones de aprendizaje (control necesario para la construccién de su propio
conocimiento) y las que propician pasividad, receptividad, sometimiento y convierten
al alumno en “espectador” del conocimiento. Este instrumento también fue sometido
a rondas con expertos y aplicado previamente para estimar su confiabilidad. La
prueba de Kuder-Richardson mostr6 un coeficiente de 0.71, y mediante retest la
prueba de Kappa ponderada dio un indice de 0.60.

El instrumento explora el tipo y frecuencia de las actividades del alumno
relacionadas con el control de las situaciones de aprendizaje y la construccion
de su propio conocimiento, definida como la manera habitual en que los
estudiantes realizan cotidianamente sus actividades durante las horas de
clase o en su preparacion. El principal indicador es:

Participacién del alumno: Se entiende como la mayor o menor frecuencia de
actividades que propiciany promueven la reflexion y la critica acerca de los temas,
tareas y aconteceres propios del curso y sobre su relaciéon con la realidad cotidiana.
Esta constituido por 80 enunciados que refieren actividades que puede realizar el
alumno durante las horas de clase o para la clase. Los enunciados también fueron
desarrollados de acuerdo con dos enfogque opuestos (PTy PS). Cuenta con 5 opciones
de respuesta para cada enunciado (ver anexo 3).

Lo que el alumno ejercita al responder este cuestionario es su percepcion
acerca del tipo de actividades que se realizan, de lo que él hace, de como lo
hace y de lo que hace el profesor, estimando la frecuencia con la que todo
esto ocurre. No se incluyen enunciados acerca de los resultados, buenos o
malos; s6lo se indaga acerca del proceso mismo.

En el AJPE el valor de cada enunciado varia de 0 a 1 punto. Los enunciados
gue se refieren a actividades propias del enfoque PT tienen un valor positivo
dependiendo de la frecuencia con que se realizan: nunca o casi nunca = 0;
pocas veces = 0.25; unas veces si y otras no = 0.50; la mayoria de las
veces = 0.75; siempre o casi siempre = 1. Cuando los alumnos refieren
actividades propias del enfoque Ps el valor es negativo.

La escala de calificacién se fijo en 80 puntos, con los siguientes grados:

1-16 muy baja participacién
17-32 baja participacion
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33-48 media participacion
49-64 alta participacion
65-80 muy alta participacion

3) El tercer instrumento de medicién es el “examen de conocimientos”
(en adelante EXcO). Se aplica con caracter obligatorio. Fue construido por
los profesores, apoyados en el material a estudiar y con base en los obje-
tivos operativos sefialados en el programa. El instrumento consta de 100
reactivos con 5 opciones de respuesta, de las cuales sélo una es correcta.
Lo que el alumno pone en juego al responder este cuestionario es —funda-
mentalmente— el recuerdo de informacion.

Este instrumento no estaba disponible a los investigadores para hacer
estimaciones relativas a la validez y confiabilidad. Como suele hacerse con este
tipo de cuestionarios, para su construccién se consider6 el criterio de los
profesores involucrados y los lineamientos sefalados en el programa. Es la
forma habitual de evaluar la asignatura, y en su caso, acreditar a los alumnos
ante la institucion estatal (SeP).

Este instrumento explora el conocimiento teérico, definido como el conjunto
de conceptos que acerca del tema ha adquirido el estudiante, cuyo indicador
es: mayor o menor informacion sobre el tema que es recordada por el alumno.

Si consideramos que por efecto del azar puede obtenerse en promedio
hasta un 20% de aciertos, en el EXco la escala va de 20 a 100; aqui cada
respuesta correcta vale un punto (ver anexo 4).

D. ESTRATEGIAS EDUCATIVAS

La duracion de cada intervencion educativa fue de un semestre: 4 horas
semanales, 96 horas en aula en total, mas trabajo extraclase.

Las estrategias educativas se llevaron a cabo revisando las mismas fuentes
de informacién; la diferencia fue cémo se lee y estudia.

1) Llamaremos estrategia educativa tradicional al conjunto de actividades
gue se desarrollan bajo un enfoque tradicional o pasivo de la educacion, que
por parte del profesor representa su forma habitual de labor docente e incluye
las siguientes actividades.

Actividades en aula:
» Lectura comentada de los textos seleccionados (ver anexo 1). El profesor

y los alumnos leen fragmentos de los textos y hacen comentarios acerca
de lo que se plantea; esta actividad se aboca fundamentalmente a la
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comprension de lo leido. Se destina a esta actividad una cuarta parte del
tiempo de la sesion.

» Trabajo en equipo. Consiste en reuniones en pequefios grupos para resu-
mir las ideas relevantes del texto a estudiar y presentar conclusiones en
reunion plenaria. Se busca que todos los alumnos lleguen a un con-
senso y logren el mismo objetivo. Esto consume una cuarta parte del
tiempo de la sesién.

» Interrogatorio dirigido. Su objetivo es aclarar dudas de los alumnos. Se
entiende que es el profesor quien las aclara. Esta actividad ocupa dos
cuartas partes de la sesion.

» Una sesion mensual, dedicada completamente a la exposicién de algu-
nos temas por parte del profesor; los alumnos toman apuntes.

» Otra sesion mensual de exposicion de algunos temas por parte de los
alumnos, con base en el material de apoyo.

Actividades extraclase:

e Se entrega a los alumnos el texto a estudiar y la lista de bibliografia a
consultar.

e Los alumnos deben elaborar una sintesis de lo mas relevante de cada
lectura realizada. Este trabajo se presenta por escrito al profesor antes
de cada clase.

2) Llamaremos estrategia educativa experimental al conjunto de actividades
gue se estructuran y desarrollan bajo un enfoque critico o participativo de la
educacion por parte del profesor. Esta estrategia constituye el punto de llegada,
hasta el momento, de una experiencia docente que se haido diferenciando,
cristalizando en otra forma de actuar, claramente distinta de la tradicional, y
gue comprende las siguientes actividades.

Actividades en aula. Con base en las lecturas seleccionadas de la bibliografia
basica, al momento de reunirse en el aula se efectian basicamente los
siguientes tipos de actividad:

» Discusién en pequefios grupos. Los alumnos discuten sus tareas con
sus compafieros confrontando sus puntos de vista, argumentando por
gué contestaron de cierta manera. Cada grupo analiza los puntos de
acuerdo y desacuerdo y los argumentos que los sustentan, para ser dis-
cutidos en reunién plenaria. Esto se lleva dos cuartas partes del tiempo
de la sesion.

» Debate. Después del ejercicio de discusién en pequefios grupos, los alum-
nos exponen ante todo el grupo una versién condensada de sus ideas,
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comentarios, discrepancias y argumentos y los contrastan con las otras
versiones. Dos cuartas partes del tiempo se ocupan en ello.

» Elprofesor permanece atento para intervenir cuando la participacién indi-
vidual es dispar o cuando decrece, haciendo preguntas o comentarios
gue enfaticen aspectos relevantes del tema y reencaucen el hilo de la
discusién; asimismo, sefiala las observaciones atinadas y destaca los
argumentos pertinentes de los alumnos. Ante todo es importante que el
profesor estimule el debate.

» Se dedica una sesion mensual exclusivamente para que los alumnos
presenten ante el grupo sus opiniones y comentarios (incluidos sus acuer-
dos y desacuerdos) acerca de las obras estudiadas (hasta donde hayan
llegado en su lectura) para favorecer el intercambio de puntos de vista.

« Otra sesi6n mensual se dedica exclusivamente a discutir y comentar
informacién que los alumnos hayan reunido acerca de noticias o aconte-
ceres y aspectos educativos; es preciso que dicha informacion provenga
de periédicos o revistas de la localidad, que aborden problemas educativos
propios de nuestro pais y que, preferentemente, puedan relacionarse con
los temas desarrollados en clase.

Actividades extraclase:

* Previamente a la lectura, se solicita al alumno que exprese por escrito lo
gue sabe y opina del tema del texto (que se esfuerce por expresar su
propio punto de vista, por incipiente que sea).

* Se pide al alumno que intente identificar la(s) idea(s) directriz(ces) del
texto a estudiar y las propuestas del autor (conceptos) y sus argumentos.
En algunos casos, para esclarecer dudas o para contrastar puntos de
vista, el alumno debera acudir a fuentes adicionales a las sefialadas en la
lista de bibliografia basica.

» Los alumnos deben sefialar lo que a su juicio son argumentos fuertes y
débiles que maneja el texto.

» Habra que mencionar y sustentar si se esta o no de acuerdo con las ideas
y argumentos expresados en el texto y por qué.

» Enlamedidade lo posible, se realizaran comentarios y se haran propuestas
gue desde el punto de vista del alumno mejorarian o superarian las ideas
expresadas en el texto.

» Reflexionar e intentar precisar si después de la lectura se operaron cambios
en los puntos de vista del alumno, explicando en qué consistieron y
confrontandolos con lo que él mismo expresaba antes de su lectura. Esta
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actividad constituye la tarea que siempre es el tema de la siguiente sesion
(Giroux, 1990: 99).

E. PROCEDIMIENTOS DE MEDICION

Los dos profesores seleccionados contestaron antes de desarrollar su estra-
tegia educativa el cuestionario sobre “Conceptos e ideas acerca de la educa-
cion” (cIE) a fin de contar con una estimacion de su postura respectiva ante
la educacién. Cada grupo de alumnos contestd, antes de iniciar la experiencia
educativa, el cuestionario CIE y el examen EXCO.

Alfinalizar las intervenciones educativas se aplicaron nuevamente a ambos
grupos de alumnos los mismos instrumentos: CIE y EXCO, y adicionalmente
el de “Aconteceres y juicios del proceso educativo” (AJPE) con referenciaala
experiencia educativa vivida (teorias de la educacion).

Nueve semanas después de finalizar las intervenciones, cuando ambos
grupos se habian nuevamente fusionado en uno solo para cursar su 6°
semestre, se aplicaron nuevamente el CIE y el Exco. Todos los alumnos que
integraban el grupo E accedieron a responder los cuestionarios, y de los
gue integraban el grupo C dos se rehusaron a contestar y uno no asistio el
dia de la aplicacion.

F. ANALISIS DE RESULTADOS

Considerando que desde un punto de vista estricto las escalas contenidas en
los cuestionarios no son de intervalo o de razén (Siegel, 1992:; 38-55), se
estimé como lo mas pertinente utilizar estadisticas descriptivas y pruebas no
paramétricas.

Se aplicaron las siguientes pruebas:

e Prueba U de Mann-Whitney para comparar a los grupos E y C entre si,
antes y después de las intervenciones en cada uno de los indicadores de
los instrumentos CIE y EXCO.

» Pruebade Kolmogrov-Smirnov de una muestra para estimar sila tendencia
a contestar indiscriminadamente de acuerdo (CIE), antes y después de las
intervenciones educativas, tiene significado estadistico con respecto a
una distribucion teérica esperada.

» Prueba de Kolmogorv-Smirnov de dos muestras para comparar las posibles
diferencias en las tendencias de respuesta (CIE) entre ambos grupos, antes
y después de las intervenciones.
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e La prueba de correlacién de rangos de Spearman, para estimar en los
alumnos el grado de asociacién entre la consecuencia de sus respuestas
en el CIE y su nivel de participacion a la hora de ejercer cierto control sobre
sus experiencias de aprendizaje y construir su propio conocimiento (AJPE).
También se utilizé esta prueba para valorar el grado de asociacion entre
consecuencia (CIE) y conocimientos teéricos (EXCO).

» Laprueba de pares igualados de Wilcoxon se us6 para comparar a cada
grupo entre si en los indicadores propios del CIE y del EXcO.

La calificacion de las mediciones se efectu6 por personas que descono-
cian los propd@sitos del estudio (procedimiento ciego).

II. RESULTADOS

Los resultados del ciE aplicado a los profesores mostraron que el profesor
del grupo E obtuvo una consecuencia de 90% y un acuerdo de 49% (que por
lo tanto ya no puede considerase como indiscriminado), y el enfoque mas
popular fue el critico o PT. El profesor del grupo C obtuvo una consecuencia
de 13%, un acuerdo indiscriminado de 83% Yy el enfoque mas popular fue
tradicional o Ps.

Acerca de la postura asumida ante la educacién por parte de los alumnos
en el CIE, se obtuvieron las medianas de cada indicador de la misma antes de
laintervencion, hallandose que el acuerdo indiscriminado, la consecuenciay el
enfogque mas popular no fueron diferentes entre ambos grupos (ver cuadro 1).
Asimismo, las calificaciones obtenidas en el examen de conocimientos EXCO
indicaron que ambos grupos iniciaron con el mismo nivel de informacion.
Dado que el promedio de calificaciones suele ser un indicador de consistencia

CUADRO 3
Estado de los grupos antes de las intervenciones educativas
Cuestionario CIE EXCQ Calificaciones
Acuerdo . . .
| rupos  indiscriminado Cons,a%l:]enma InfoRTde:]cmn Escolargs)prewas
Mdn
_C 84% 24% 48% 82.3
n=15
S 86% 21% 49% 82.7
n=14 ’
p* NS NS NS NS
Mediana = Mdn.

* Prueba U de man-Whitney.
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en el desempefio de los alumnos, y un factor influyente en los resultados
(variable de confusion), se considerd pertinente recabar el promedio de califi-
caciones de cada grupo, de los dos afios previos cursados de la licenciatura,
afin de identificar si existian diferencias a este respecto, observandose que
los promedios son muy similares.

Al comparar los dos grupos antes y después de las intervenciones, se
hallaron (como puede verse en el cuadro 2) diferencias en todos los indicado-
res del CIE y en el EXCO en el grupo E; en cambio el grupo C sélo mostré
cambios en el Exco. En otras palabras, en el grupo E todos los alumnos
tuvieron un fortalecimiento de su postura ante la educacién (consecuencia),
en tanto que en el grupo C sélo en 4 casos (24%) hubo incremento (ver
cuadro 3).

CUADRO 4
Comparacion de cada grupo antes
{ después de la intervencion

| rupo C (n?15) | rupo U (n?14)
Medicion A C | A C |
Antes 84 24 48 86 21 49
Después 54 76 87 86 24 89
p* >.05 >.05 >.05 NS NS >.05

* Pruebas de pares igualados de Wlicoxon.
A = Acuerdo indiscriminado (CIE).

C = Consecuencia (CIE).

I = Nivel de informacién (EXCO).

CUADRO 5
Incremento en el desarrollo de la postura ante la educacidon

| rupo Uubieron Dajaron Uin cambios
= 15 (100%) 0 0
n=15
C
4 (24%) 1 (6%) 12 (70%)

n=17
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Al comparar ambos grupos en la situacion “después”, se hallaron dife-
rencias en consecuencia y acuerdo indiscriminado, pero no en informacién
(ver cuadro 4).

CUADRO 6
Comparacidn entre los grupos inmediatamente después de
concluidas las intervenciones

Conocimientos e ideas acerca

de la educacién (CIE) A ATH3
Acuerdo . L Predominio de
| rupos Lo Consecuencia Informacion
indiscriminado Pto Ps,

= 54 76 87 64
n=15

C
=14 86 24 89 15

p** >,001 >.001 NS >,00001

* S = aprendizaje simple; C = aprendizaje completo.
** Prueba U de Mann-Whitney.

Intentando darle mayor significado estadistico al acuerdo indiscriminado,
se comparo la distribucién de las respuestas antes de las intervenciones con
una distribucién tedrica, resultando diferente en ambos grupos (tendencia a
estar indiscriminadamente de acuerdo). En la medicion “después” sélo el grupo
C mantuvo esa tendencia (ver cuadro 5).

CUADRO 7
Tendencias de respuesta de ambos grupos antes { después
de las intervenciones en el CIE

Acuerdo Fesacuerdo

Distribucion teérica de 1 2 3 4 5 6

frecuencias de respuestas
166 333 50 66.6 83.3 100

Medicion antes

Grupo E n=15 35 67 84* 92 96 100

Grupo C n=17 31 63 86* 90 97 100
Medicion después NS

Grupo E n=15 26 43 54 68 86 100

Grupo C n=17 32 68 86* 92 96 100

*p > 0.05 Prueba de Kolmorogorov-Smirnov de una muestra.
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Con las mismas pruebas para dos muestras se compararon ambos grupos
en las mediciones antes y después, sin encontrarse diferencias en el “antes”
pero si en el “después”, lo que significa que el grupo C persiste en un acuerdo
indiscriminado, a diferencia del grupo E (ver cuadro 6).

CUADRO 8
Compracion de las tendencias de respuesta *CIE+antre ambos
grupos después de la intervencion

Grupo E 25 43 54* 68 86 100
Grupo C 32 68 86* 92 96 100
*p > .05.

Al comparar el grado de participacién de cada grupo (AJPE) al finalizar el
curso, el grupo C obtuvo una mediana de 15 (muy baja participacién) y el
grupo E de 64 (alta participacion), diferencia que result6 altamente significativa
(p >.0001).

Al estimar si existia relacion entre el grado de consecuencia de la postura
(ciE) en la medicion después y la puntuacion de participacion del alumno
(AJPE), se obtuvieron los coeficientes que aparecen en el cuadro 7; ambos
fueron significativos a nivel de p >.01. Para estimar matematicamente qué
tanto de la varianza de cada indicador podria explicarse en funcién de la
interrelacién encontrada, elevamos dichos coeficientes (0.95 y 0.92) al
cuadrado obteniendo un coeficiente de determinacién de 0.90 y de 0.84
respectivamente.

Consideramos interesante estimar también si habia correlacion entre el
nivel de informacién obtenida por los alumnos (ExcO) y el nivel de su partici-
pacion en el aprendizaje (AJPE) después de las intervenciones, encontrando
baja asociacion entre las calificaciones del Excoy las puntuaciones del AJPE
(ver cuadro 7), con un coeficiente de determinacién de 0.08 para el grupo Ey
de 0.16 para el grupo C.

También se efectud el andlisis de los resultados para establecer si existia
asociacion entre la calificacion en informacién obtenida por el alumno (Exco)
y la consecuencia de la postura (CIE), hallando baja asociacion tanto antes
como después de las intervenciones (ver cuadro 7). A estos coeficientes de
correlacién corresponden coeficientes de determinacién de 0.15 o menores.
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CUADRO 9
Grado de asociacion entre los indicadores considerados*
ALPE iXCQ FEXCQ,
I rupos  Indicadores Wiz CSDHES
r r r r r r
CIE (antes) — 0.25 0.06 _
E CIE (después) 095 09 = 0.36 0.13
AJPE - - 0.28 0.08
CIE (antes) — 0.39 0.15 _
C CIE (después) 0.92 0.85 = 0.32 0.10
AJPE = = 0.41 0.17

* Expresado en coeficiente de correlacién (r) y coeficiente de determinacién (r?).
¢ Consecuencias de la postura.

En el cuadro 8 se compara cada grupo en los resultados obtenidos inme-
diatamente después de las intervenciones (Post Y) y nueve semanas después
(Post D). Es de destacar que el grupo E incremento significativamente su
consecuencia; disminuy6 también significativamente su acuerdo indiscrimi-
nado (CIE) y permanecié con el mismo nivel de informacién (Exco). En con-
traste, el grupo C no mostré cambios significativos en su postura (acuerdo
indiscriminado y consecuencia) y disminuy0 significativamente su nivel de
informacion. Cabe mencionar que a pesar de que el Grupo C, para efecto del
calculo de la prueba de Wilcoxon, se tuvo que reducir a 14 en la situacion
Post Y, conservo las mismas mediana en los tres indicadores (comparar
cuadros 2y 8).

CUADRO:
Seguimiento de cada grupo después de las intervenciones

| rupo E n?15 | rupo C n?14
Medicion
A C | A C |

Post “I' Rando 54 76 87 86 24 89

9 (52-59) (66-80) (76-96) (74-90) (13-29) (82-94)
Post “D” Rando 51 85 88 82 20 79

9 (40-65) (70-100) (82-97) (61-92) (6-43) (74-89)
p* >.05 >.05 NS NS NS >.05

* Prueba de pares igualados de Wilcoxon.

A = Acuerdo indiscriminado (CIE).

C = Consecuencias (CIE).

I = Nivel de informacion (EXCO).

Pos $$= Mediciones inmediatamente después de las intervenciones.

Pos $D$= Mediciones diferidas 9 semanas después de las intervenciones.
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En el cuadro 9 se presentan las comparaciones de ambos grupos nueve
semanas después de concluidas las intervenciones. Es de subrayar que ade-
mas de las diferencias en cuanto al acuerdo indiscriminado y la consecuen-
cia, tan ostensibles inmediatamente después de las intervenciones (ver cuadro
4), ahora aparece una diferencia en el Exco a favor del grupo E, que no se
apreciaba nueve semanas atras.

CUADRO ;
Comparacidn entre los grupos dos meses
después de las intervenciones

I rupo CEE A CEEC EXCQI
E

15 51 85 88
C

14 82 20 79
p* >.001 >00001 >.001

* Prueba U de MannaWhitney.
CIE A = Acuerdo indiscriminado.
CIE C = Consecuencia.

EXCO I = Nivel de informacion.

l1l. DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Consideramos necesario destacar desde un inicio las dificultades para que
—en las condiciones habituales en que se desarrollan los programas educativos
formales a nivel institucional— se puedan realizar indagaciones rigurosas, no
digamos experimentos educativos propiamente tales, que suponen, caracte-
risticamente, la asignacion aleatoria de los alumnos a eventos que se desea
examinar. En nuestro caso llevamos a cabo lo que se conoce como un estudio
“cuasi experimental”, ya que se trat6 de grupos constituidos. Dados los prop6-
sitos de este estudio, y ante laimposibilidad de influir en la forma de integracién
de los grupos, decidimos aprovechar los ya formados, dentro de un programa
educativo tendiente a la formacion de profesionales de la educacién, precisa-
mente durante un curso —teorias de la educacién— que supuestamente puede
permitir una amplia reflexién sobre el quehacer educativo y propiciar que el
alumno vaya configurando su propio punto de vista.

En comunicaciones anteriores, se ha detallado pormenorizadamente la
construccion y validacion de los instrumentos de medicion utilizados (CIE y
AJPE). Una caracteristica que conviene destacar de estos instrumentos es
gue evitan deliberadamente los juicios de valor en las respuestas: bueno o
malo, adecuado o inadecuado, agradable o desagradable. Lo anterior propicia
en el respondiente una apreciacién mas objetiva al disminuir el compromiso
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emocional, ya que su opinién es sobre ideas, situaciones, actividades o hechos,
no sobre personas. De la misma manera, a diferencia de cuestionarios donde
el respondiente contesta lo que infiere que se espera de ély no su verdadera
opinién o punto de vista —lo que se conoce como deseabilidad social de las
respuestas—, con nuestros instrumentos quien responde dificilmente puede
percatarse de lo que verdaderamente exploran y como lo exploran —instru-
mentos de exploracion indirecta— (Anastasi, 1987: 59-62). Lo anterior,
creemos, confiere solidez a nuestras observaciones.

Creimos pertinente incorporar los resultados obtenidos por el instrumento
(ExcO), que es el que habitualmente se utiliza como medio de evaluacién final,
y definir con base en él la acreditacion del alumno en este programa de
licenciatura. Si bien este instrumento probablemente no retne todos los
requisitos de validez propios de una indagacién rigurosa, no estaba en
nuestras manos el modificarlo, toda vez que es el medio oficial de acreditacion
y es dependiente de los profesores incluidos en este estudio. Ademas, todo
indica que cumplié su cometido de explorar la memoria.

Otro aspecto que frecuentemente se soslaya al hablar de validez y credi-
bilidad de los resultados de un estudio se refiere a las circunstancias de
aplicacion de los instrumentos de medicién: ¢,cual fue la disposicién de los
respondientes?; ¢ qué tanto se presentaron las resistencias y cémo influ-
yeron?; ¢,con qué grado de seriedad, compromiso y sinceridad respondieron?
En nuestro caso, creemos que se dieron condiciones excepcionalmente favo-
rables, dado que uno de los autores es profesor en activo en la institucion
donde se llevo a cabo esta investigacion, con gran reconocimiento, respeto y
aceptacion por parte de profesores y alumnos, lo que seguramente influy6 en
la amplia disposicion a colaborar y en la seriedad y diligencia con que se
desempenfiaron los profesores y alumnos. Sin esta circunstancia, probable-
mente la realizacién de este estudio no hubiese sido posible.

El que ambos grupos estuvieran en la misma escuela, en la misma carrera
y semestre, asi como el que su desempefio escolar antecedente (10. a 40.
semestres de la carrera) fuera semejante, permitié neutralizar o compensar
hasta cierto punto la influencia de circunstancias extrafias que pudiesen incidir
decisivamente en los resultados; asimismo, el uso de un procedimiento “ciego”
para calificar las mediciones cancela el efecto del prejuicio de los investiga-
dores en los resultados.

Los datos aportados por los profesores a través del CiE indican que los
supuestos que teniamos acerca de las caracteristicas divergentes entre cada
uno de ellos tiene sustento, ya que su postura es altamente contrastante.
Es de destacar el caso del profesor del grupo C, que mostré mayor acuerdo
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indiscriminado y menor consecuencia alin que sus propios alumnos. Es decir,
parece encarnar un caso ejemplar del profesor tradicional, convencido de la
legitimidad de su autoridad, de la pertinencia de su practica docente, con
amplia informacién sobre su campo, pero carente de una postura propia. Cabe
mencionar que en estudios precedentes, al analizar la postura de los profesores
(desde primaria hasta licenciatura) encontramos que, en ambos indicadores,
los resultados son semejantes a lo mostrado por el profesor del grupo C, con
excepcion de que el enfoque mas popular en aquéllos es el PT.

En cuanto a los alumnos, aunque se trataba de grupos constituidos inde-
pendientes, los resultados mostraron que antes de las intervenciones no
existia diferencia entre ambos en ninguno de los indicadores utilizados en este
trabajo (ver cuadro 1). Estos datos aportan informacion indirecta de lo que ha
ocurrido en los dos afios previos. A pesar de haber cursado asignaturas tales
como: sociologia de la educacion, psicologia educativa, teorias del aprendizaje,
entre otras, los alumnos exhiben una postura en educacion (acuerdo indis-
criminado y consecuencia) semejante a la de los profanos, y da testimonio
de la pasividad con que se han desarrollado los cursos.

Después de las intervenciones, se puede apreciar que se operaron cam-
bios en todos los indicadores en el grupo E, no asi en el C, que so6lo cambié
significativamente en lo relacionado a la cantidad de informacién recordada
(ver cuadro 2).

Nétese como en la medicién “después”, al comparar a los dos grupos en
cada indicador del ciE y del EXCO, la informacion resulté igual en ambos; sin
embargo, el grupo E mostro diferencias marcadas en cuanto al desarrollo
de una postura con respecto a la educacion (acuerdo indiscriminado y conse-
cuencia), en contraste con su homélogo (ver cuadro 3), lo que ofrece indicios
acerca del “estilo” de los profesores y de las estrategias educativas emplea-
das como reflejo de sus respectivas posturas. Hay que recordar que los
contenidos, el material de apoyo y la duracion de las intervenciones fueron
iguales.

Es importante considerar que los resultados del Exco son los que deciden,
conjuntamente con otros criterios (asistencia, cumplimiento de tareas, etc.),
la acreditacion de los alumnos. A este respecto, ambos grupos se comportaron
aparentemente igual y, de acuerdo con la institucién escolar, tuvieron “un
grado semejante y altamente satisfactorio de aprovechamiento”.

También puede observarse, por la forma en que se distribuyen las res-
puestas de los alumnos (ver cuadro 4), que antes de las intervenciones los
dos grupos resultaron diferentes con respecto a la distribucién teérica espe-
rada. Después de las intervenciones el grupo E disminuyé su acuerdo indis-



132 REVISTA LATINOAMERICANA. . . . VOL. XXVIII, No. 1, 1998

criminado para pronunciarse claramente a favor del enfoque critico (PT); el
grupo C continud igual, manifestando su acuerdo indiscriminado con ambos
enfoques, con un leve predominio del PT.

La persistencia del enfoque PT como mas popular en los dos grupos,
antes y después, parece significar que en el mundo de las ideas educativas,
gue no en el de la practica y de la experiencia, el enfoque PT es un “lugar
comun”. El problema surge cuando hay que tomar partido y diferenciarlo de
un enfoque opuesto. Sélo en el grupo E se observé que en la medicion “des-
pués” el acuerdo con el enfoque PT fue consistente, al estar de acuerdo con
éste y en desacuerdo con su opuesto, hecho que se expresa en la magnitud
de la consecuencia. Esta cambi6 ostensiblemente en el grupo E, permane-
ciendoigual en el grupo C.

Otro aspecto que destaca en el cuadro 7 es el grado tan elevado de
asociacion encontrado entre la consecuencia de la postura asumida (CIE) y la
participacion del alumno en la construccion de su propio conocimiento (AJPE),
gue explican mas del 80% de la varianza de unoy otro caso (véase coeficientes
de determinacién). Estos resultados sugieren fuertemente que a mayor par-
ticipacion del alumno ejerciendo un control creciente sobre las situaciones
de aprendizaje y encauzando la construccion de su conocimiento, mayor es
también el desarrollo alcanzado en su postura ante la educacion, y viceversa;
cuando el alumno incurre en un comportamiento pasivo, el desarrollo de una
postura propia practicamente no ocurre (inconsecuencia), a pesar del incre-
mento significativo en la cantidad de informacion que se maneja (resultados
similares en el EXco).

Desde el punto de vista tedrico, la validez conceptual de los instrumentos
empleados se basa, en el caso del CIE, en que permite explorar la postura del
respondiente (consecuencia), y que ésta es efecto de una experiencia edu-
cativa orientada hacia la participaciéon, misma que nos propusimos medir a través
del AJPE. El alto grado de correlacién entre los resultados de cada indicador
mencionado nos muestra una congruencia inusitadamente alta entre los
instrumentos, que sinceramente no esperabamos y que por supuesto amerita
mayor exploracion.

Nuestro supuesto de que, al responder el CIE, el alumno no pone en juego
su memoria sino su reflexion, su poder de discriminacion y sus progresos
en el desarrollo de una postura ante la educacion, se refuerza por el hecho
de que los alumnos del grupo C incrementaron en un nivel semejante con
los del grupo E sus puntuaciones en el EXCO, lo que se basdé en el recuerdo de
conceptos; sin embargo, esos mismos alumnos permanecieron igual, des-
pués de la intervencion, en lo que respecta a su postura.
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Lo antes expuesto nos muestra la trascendencia que tiene el papel del
profesor a través del tipo de estrategias educativas que pone en practica 'y
gue reflejan su postura. No obstante que los contenidos y materiales didacticos
fueron idénticos para ambos grupos, el grupo E avanzé considerablemente
en el desarrollo de una postura reflexiva y sélida acerca de la educacion. En
cambio el grupo C, a pesar de que en “conocimientos” resulté igual al grupo
E, no desarrollé su postura ante la educacion, lo cual no deja de ser preocu-
pante en estudiantes de una licenciatura en pedagogia, y que esto suceda
—precisamente— ante una tematica esencial (las teorias de la educacion),
gue debiera favorecer el desarrollo de una vision critica y esclarecedora sobre
los aconteceres educativos y el entorno social en que se insertan.

Los resultados obtenidos apoyan fuertemente la idea de que cualquier
aprendizaje en general, y el que nos ocupa en particular, depende en gran
medida de las condiciones y circunstancias que el profesor imponga. La ense-
flanza es diferente cuando se promueve y orienta al alumno para interrela-
cionar los contenidos con el “mundo” en que adquieren sentido, a confrontar
la propia experiencia con la teoria; se propicia el asumir su propio punto de
vista, diferenciandolo de otros. En otras palabras, no son los contenidos sino
la manera, la forma en que el alumno se acerca a ellos, lo que determina un
proceso de aprendizaje diferente. El papel del profesor, al solicitar al alumno
otras formas de proceder (tareas) y otro tipo de actividades que lo conduzcan
a mirar y a buscar de otra manera en las lecturas, es decisivo.

El instrumento que explora el tipo y frecuencia de actividades que realiza
el alumno durante su proceso de aprendizaje (AJPE) arrojé niveles muy bajos
de participacién en el grupo C. Esto significa que durante la clase o en la
preparacion de la misma los alumnos de este grupo se sujetaron a linea-
mientos pasivos, receptivos y acumulativos, sea que se derive de parte del
profesor o del libro. En este grupo se nota la clara presencia del “saber memo-
rizado”. Como se ha apuntado antes, es baja la correlacién entre adquisicion
de mayor cantidad de informacion y una participacién del alumno. Lo anterior
lo podemos interpretar como una disociacion o bien que se trata de dominios
diferentes que no parecen depender mayormente uno del otro.

Algunas de las limitaciones de la evaluacién tradicional (basada en la
memoria) se ponen de manifiesto en este estudio. El hecho de que el cono-
cimiento memorizado apareciese como el acervo necesario de informacion
gue un alumno adquiere puede enmascarar una diferencia fundamental: la
falta de compromiso, de involucramiento y la ausencia de una postura propia,
necesarios para avanzar en el aprendizaje autbnomo. Esos medios de eva-
luacién pueden desestimular a ciertos profesores que busquen una practica
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docente alternativa cuyos efectos la institucion educativa no pueda reconocer
o valorar.

Es de hacer notar que el material de apoyo bibliogréafico seleccionado
como basico en este estudio (anexo 1) tiene, de suyo, caracteristicas que
parecerian “invitar” a un analisis critico de las diferentes teorias y corrientes
educativas; no obstante en el grupo C sélo hubo avances en el manejo de
informacion. Dicho de otra manera, la labor del profesor puede inclusive
“neutralizar” los efectos cuestionadores de un escrito controversial y polémico.
Y viceversa, puede rescatar para la reflexion y la critica, escritos aparente-
mente insustanciales o eclécticos.

Los conocimientos que explora el EXCO no parecen tener relacion alguna
con la modificacién de una forma de pensar y percibir (y probablemente tam-
poco de hacer ni de ser). He aqui nuevos indicios de la importancia del papel
del profesor: en el caso del grupo C, se trata de un profesional de la pedagogia,
con mas de 10 afios de experiencia docente, que realiza cierto tipo de
actividades que, bajo una mirada superficial, podrian considerarse como
promotoras de alguna participacion por parte de los alumnos (ver estrategias
educativas); sin embargo, sus efectos se expresan solamente en un incremento
en el manejo de lainformacién. En contraste, el profesor del grupo E trasciende
mucho mas alla, promueve un cambio en la manera de ver y optar en el
guehacer educativo; logré que el alumno desarrollara una cierta vision critica
y le facilité herramientas para buscar, seleccionar y construir, dentro de su
experiencia personal, el conocimiento.

En este estudio damos mayor sustento a algo que ya se insinuaba en
otros trabajos anteriores (Viniegra y cols., 1986: 83-87; Espinosay Viniegra,
1994: 447-456): el recuerdo de informacién suele ser un “acompafiante” de
capacidades mas complejas y no su antecedente necesario.

En la experiencia educativa del grupo E, el recuerdo de los enfoques,
teorias y conceptos no recibié ningun énfasis; todo el esfuerzo se centré en
gue el alumno desarrollara un punto de vista propio, que confrontara teorias
entre si y con sus propias vivencias. Como resultado de sus experiencias
educativas, no sélo avanzaron en el desarrollo de su postura ante la educacion,
sino también pudieron recordar los conceptos propios de las corrientes de
pensamiento estudiadas; ain mas, nueve semanas mas tarde ese nivel
de informacién logrado no habia declinado (ver cuadro 8).

En contraste, dentro el grupo C las actividades eran tendientes a incre-
mentar la retencion de informacién, con resultados, a este respecto, seme-
jantes al grupo E en la situacion inmediatamente después de las intervenciones.
Sin embargo, nueve semanas mas tarde, se aprecia una clara disminucion
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en el nivel de informacién (cuadro 8), que ademas es significativamente menor
gue el nivel mostrado por el grupo E (cuadro 9).

Lo anterior pone de manifiesto que el recuerdo de conceptos y teorias
resulta mas perdurable cuando se ejercita por medio de la critica, que cuando
se busca directamente como el objetivo a alcanzar. Nosotros sostenemos
gue el verdadero domino de una capacidad simple (recuerdo de informacién)
ocurre realmente cuando se ejercita como parte de una capacidad mas com-
pleja (cuestionamiento, confrontacién y critica de la informacion).

Es tiempo de cuestionar la ingenua nocién acumulativa —que ademas es
denigrante de las capacidades de aprendizaje de los alumno—de que las situaciones
de aprendizaje simple son necesariamente el antecedente de las situaciones
complejas. Todas las teorias del aprendizaje en boga pierden de vista que lo simple
adquiere su verdadero sentido estando inmerso en lo complejo; la realidad es
complejay como tal hay que acercarse a ella por aproximaciones sucesivas, pero
no incurriendo en un reduccionismo que desarticule sus componentes en conceptos
aislados y los prive de sentido para las vivencias de los discentes.

Los resultados de este estudio podrian contribuir a darle “cierta tranquilidad”
al profesor que busca alternativas docentes, pero teme enviar a sus alumnos “a
la guerra sin fusil”, lo cual condiciona su ambivalencia, que frecuentemente lo
lleva a una recaida en su practica docente hacia estrategias educativas pasivas,
informativas, so pretexto de que sus alumnos no estén en desventaja, comparados
con otros grupos, ante los medios de acreditacion oficiales basados en el recuerdo.

El desarrollo de una postura, es quiza el verdadero fundamento de aquello
gue se define como “cambio de actitud”, que constituye uno de los aspectos
educativos mas buscados y que mas preocupan por la dificultad que entrafia
su valoracion. Consideramos que el desarrollo de una postura, es un indicador
profundo de un cambio trascendente en el alumno, que muestra los alcances
gue tiene un proceso educativo que, efectivamente, promueve la participacion
del alumno en su aprendizaje.

Si los criterios de valoracion en este estudio, se hubieran fincado en el
indicador “conocimientos”, no se notaria diferencia alguna entre dos estilos
de profesor, claramente divergentes en cuanto a su postura ante la educacion,
ni tampoco entre dos estrategias educativas que parten de premisas contras-
tantes y de enfoques epistemoldgicos distintos.

Consideramos que en muchas areas, y en todos los niveles educativos,
los alumnos no avanzan porgue no viven lo que estudian, sélo se esfuerzan
por memorizar datos y conceptos desprovistos, en gran medida, de sentido
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para sus vidas. Al acercar al estudiante con su entorno, referirlo a su expe-
riencia, permitirle e incentivar que diga lo que cree, piensa u opinay lo funda-
mente, lo cuestione y lo confronte, se abre el camino para el desarrollo de
sus capacidades para comprender, y sobre todo enjuiciar y proponer en su
ambito de accion.

Los resultados de este estudio nos remiten a lo asentado en la intro-
duccion, respecto a la modificacién que origina la variacion de alguno de los
componentes implicados en el proceso educativo, y apoya nuestra idea acerca
de laimportancia decisiva del papel del profesor en la promocién de la parti-
cipacion del estudiante, de donde se deriva el desarrollo de una forma de ver
y de actuar que puede extenderse a otros campos y esferas de la vida personal,
profesional y social.

Asi, se apoya también el argumento sobre el papel trascendente que tiene
la postura del profesor y se aprecia que no son los programas, los contenidos
o los materiales los promotores del cambio, sino la forma en que se orienta el
proceso para favorecer que el alumno veay actle de manera diferente.

Queremos insistir en que el papel del profesor no depende del uso de tal
o cual estrategia o tactica educativa; no se trata de un problema técnico.
Dicho papel tiene que ver con una experiencia docente diferencial, relativamente
prolongada, donde nuevas formas de concebir la realidad se cuestionan, se
confrontan con la practica, se critican, se refinan, regresan a la practicay asi
sucesivamente, originando cambios profundos, en particular una clara con-
ciencia del profesor de su papel en la promocién y orientacién de la partici-
pacién del alumno en el control de las situaciones de aprendizaje y en la
construccién de su propio conocimiento (aprendizaje autbnomo).

Es muy probable que la insatisfaccién con los resultados de la educacion
formal, que hoy dia se expresa como “la problematica educativa”, tenga su
raiz en el divorcio que existe entre la teoria y la vida, la cual es una manifes-
tacion caracteristica de una visién pasiva de la educacion que, a su vez, es
un reflejo de la pasividad social, expresada en la inercia de sus instituciones.
El papel rigido y conservador del profesor contribuye, en muchos casos, a
agravar las condiciones, de por si desfavorables, para la reflexiony la critica,
y facilita la incorporacion de esquemas y modelos educativos foraneos, sur-
gidos en sociedades con otras historias y culturas, que se presentan como
“la solucién” y no son mas que modas pasajeras, ropaje renovado de una
educacion pasiva, donde el consumo y la acumulacién de informacién son
caracteristicas distintivas.

El proceso educativo enfrenta retos y desafios que exigen la basqueda de
alternativas para apoyar el desarrollo de personas capaces de reflexionar,
cuestionar, proponer y de aprender toda la vida. La ensefianza tradicional es
un obstaculo para ello, y ésta persistira en tanto el profesor despliegue su
actividad en condiciones adversas para la reflexién y la inventiva bajo exigencias
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institucionales que aplastan la iniciativa, persiguen la uniformidad, el apego
estricto a las normas, el cumplimiento con los contenidos del programa, el
mantenimiento de la “disciplina” y el “orden”, la aquiescencia pasiva ante los
“cambios” que vienen de arriba; a lo que se agregan los bajos salarios y
escasos estimulos.

En este trabajo se ha mostrado que, a pesar de las circunstancias desfa-
vorables que suelen imperar en las instituciones educativas, un profesor puede
avanzar, ir desarrollando una experiencia alternativa fincada en la critica,
convirtiendo su practica docente en una vivencia profunda para sus alumnos,
donde se fomente y favorezca un clima de reflexion, de discusion, debate y
confrontacién de enfoques y puntos de vista que lo inician en el camino de la
participacion y son el sustrato del aprendizaje auténomo.
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ANEXO 3
Bibliografia basica a estudiar durante la asignatura
de teorias de la educacibén

Rosellé, P. Teoria de las corrientes educativas.

Carnoy, M. La educacién como imperialismo cultural.

Freyre P. Pedagogia del oprimido.*

Arnau, J. Métodos de investigacién en las ciencias sociales y humanas.
Rogers, C. Libertad y creatividad en la educacion.

Passmore, J. Filosofia de la ensefianza.

Bordieu, P. Reproduccidn cultural y reproduccion social.

Durkeim, E. Educacién y sociologia.

© o Nk wDdPE

Salomon, M. “Panorama de las principales corrientes de interpretacion
de la educacién como fenémeno social”, en Perfiles Educativos, Nim. 8,
México, 1980.

10. Palacios, J. La escuela nueva.

! Este libro fue de lectura obligatoria en ambos grupos. Al finalizar se solicité un
trabajo que para el grupo E consistié en una critica de los alumnos, anotando argumentos
débiles y fuertes, idea directriz del autor y su opinién personal sobre el tema; para el
grupo C, consistié en una sintesis del libro.
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ANEXO 4
Cuestionario CIE

“Conceptos e ideas acerca de la educacién”

1) Totalmente de acuerdo
2) De acuerdo en general

Clave de respuestas 3) Mas de acuerdo que en desacuerdo

Apartado explorado

Condiciones y medios
de ensefianza

El proceso de
aprendizaje

Papel del profesor
y del alumno
La educacion

continuada

La evaluacion del
educativo

Papel social, propésitos
y metas de la escuela

(PT)

(PS)

(PT)
(PS)

(PT)

(PS)

(PT)

(PS)

(PT)

(PS)

(PT)

(PS)

4) Mas en desacuerdo que de acuerdo
5) En desacuerdo en general
6) Totalmente en desacuerdo

Fupla

Lo que mas facilita el aprendizaje es tener como punto de
partida situaciones de la realidad concreta.

Repasar los contenidos mas relevantes es el recurso
mas eficaz para facilitar el aprendizaje.

El alumno aprende realmente si desde el principio se
enfrenta a las aplicaciones concretas del conocimiento.
Es préacticamente imposible aplicar los conocimientos a
situaciones concretas, si antes no han sido bien
aprendidos por el alumno.

Nada sustituye lo que el alumno deje de hacer por si mismo.
Un buen expositor hace innecesarias muchas lecturas
para los alumnos.

En la educacién continuada el aspecto de mayor
prioridad es la reflexién critica acerca del conocimiento.
La adquisicién de nuevos conocimientos es la cuestion
prioritaria en la educacion continuada de cualquier
profesional.

Considerar preferentemente en la evaluacion: proceso

el aprendizaje auténomo, la habilidad para la investigacion
y la capacidad de critica; es la mejor manera de estimar el
progreso del alumno.

La mejor forma de valorar el progreso del alumno es
estimar, diferencialmente en la evaluacion, los aspectos
cognoscitivos, afectivos y psicomotores.

El objetivo central de las acciones educativas a nivel
basico, debe ser el desarrollar en los alumnos la
capacidad para el aprendizaje auténomo.

Transmitir la mayor cantidad posible de conocimientos a
los debe ser el propdsito cardinal de los esfuerzos
educativos.

PT = Enfoque participativo de la educacion
PS = Enfoque pasivo de la educacion
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ANEXO5
Cuestionario AJPE

“Aconteceres { juicios acerca del proceso educativo”

Clave de respuestas: 1.

Apartado explorado

Tipo de condiciones
y uso de medios en
el proceso educativo

Fiversidad y tipo
de situaciones de
aprendizaje

Actividades propias
del profesor y del
alumno

Actividades extraclase

Caracteristicas de la
evaluacién

Actividades
relacionadas con
el entorno social

PT= Enfoque participativo
PS= Enfoque pasivo

Siempre o casi siempre.

2. La mayoria de las veces.
3. Unas veces si y otras no.
4. Pocas veces.

5 Nunca o casi nunca.
Fupla

En este curso:

(PT) La mayor parte de la sesién la dedicamos a discutir.

(PS) Ser critico es mal visto.

(PT) El material a estudiar es fuente primaria del conocimiento
(articulos de investigacion o escritos de autores originales).

(PS) El profesor evita las opiniones discrepantes.

(PT) Los temas tratados se plantean como problemas a aclarar
o resolver.

(PS) Mi punto de vista se menosprecia.

(PT) Discutir lo importante es asumir un punto de vista propio.

(PS) Discutir lo importante es llegar a un consenso.

(PT) Discutimos nuestras dudas con el profesor.

(PS) El profesor es quien hace las preguntas en clase.

(PT) La “verdad” es algo que cada quien construye.

(PS) Durante la sesion la opinion del profesor es la que se nos
impone.

(PT) Una parte importante se realiza fuera del aula.

(PS) Las tareas son un esfuezo innecesario.

(PT) Sin las tareas se perderia mucho de su utilidad.

(PS) Las tareas encomendadas son una pérdida de tiempo.

(PT) Durante la sesion me puedo dar cuenta de los aciertos y
errores de mi tarea.

(PS) Para darnos cuenta de nuestros avances y logros
debemos esperar al resultado de los examenes.

(PT) Calificamos el desempefio del profesor.

(PS) Los examenes son de pura memoria.

(PT) Los temas se vinculan con la realidad concreta.

(PS) Es indiferente lo que pasa en el mundo.

(PT) Hacemos altos en el camino para reflexionar sobre lo que
estd pasando.

(PS) Los temas de las sesiones tienen poco que ver con mis
inquietudes profesionales.
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ANEXO 6
Ejemplo de enunciados del examen de conocimientos “EXcO”

El concepto “la educacion capitalista neutraliza las tendencias violentas” es de:

a) Parsons

b) Durkheim

c) Althusser

d) Schumpeter *
e) Lenin

“Los antecedentes sociales-economicos-familiares no tienen mayor incidencia
y la escuela asigna el status y promueve la movilidad social” es un concepto que
forma parte de la teoria:

a) Funcionalista

b) Estructural-funcionalista*
c) Colonialista

d) De la reproduccion

e) De la dependencia

La evolucion del paradigma de “racionalidad cientifica” se identifica hoy dia en la
educacion como:

a) Educacion humanista

b) Pedagogia por objetivos*
c¢) Principio de traslacién

d) Especificaciéon de tareas
e) Planeamiento curricular

Todos los siguientes pensadores han sostenido que el conocimiento deberia
desempefiar un papel liberador al proporcionar al estudiante la unidad y el sentido
que les permita tomar en cuenta las implicaciones de las ensefianzas que reciben
excepto:

a) Bloom*

b) Fromm

¢) Horkheimer
d) Freire

e) Marcuse

* Respuesta correcta






