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Este trabajo da cuenta de la experiencia que se ha venido desarrollando en el
Programa de Mejoramiento de la Calidad y Equidad de la Educacién en las
escuelas rurales (Mece-Rural), en relacion con la elaboracion de Cuadernos
de trabajo de lenguaje integrado para los nifios de las escuelas uni, bi y
tridocentes que cursan grados combinados, 10., 20., 30., 40., 50. y 60. afos.

Cobertura Escuelas Integradas

Afio Escuelas % Logrado
1992 629 el
1993 701 e
1994 723 LS 1
1995 969 AU
1996-1997 1653 35.36

Cobertura total 4 675
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En estos cuadernos se propone un enfoque integrador y comprehensivo
de la ensefanza de la lengua materna, adecuada a la realidad de la educacion
rural chilena, en cuanto posibilita abordar, simultaneamente desde diversos
“focos” (linglistica, literatura, ciencias sociales, ciencias naturales,
sociolinguistica), los multiples requerimientos que presentan los nifios y nifias,
relativos al uso de la lengua materna. Esta ensefianza se entiende como una
actividad linglistica especifica, orientada a modificar la actuacion lingiistica
de los alumnos, con el objeto de lograr efectividad comunicativa en el actuar.
De ahi que el fin Ultimo de la “ensefianza comprehensiva/integradora de la
lengua materna” sea favorecer la convivencia y la articulacion social del sujeto
y, por lo tanto, su desarrollo como persona. Mas especificamente, se espera
que los estudiantes:

e Tengan (haberlas construido) competencias funcionales para ubicarse entre
los textos escritos de su medio ambiente.
Sepan leer textos completos contextualizados a su alcance.
Produzcan con gusto y con éxito textos completos diferenciados, en relacion
con proyectos suyos o proyectos del curso.

e Entiendany utilicen conceptos instrumentales para “hablar el escrito”.

Estos cuadernos tienen el lenguaje como eje central y en torno a él
se integran las ciencias naturales y las ciencias sociales, como expresion
de las relaciones del individuo con el medio natural y social.

Los cuadernos de trabajo 1y 2: Yo trabajo con el lenguaje y Yo me
comunico, estan organizados en unidades que aportan el contexto para las
actividades de lenguaje productivas y comprensivas que incluyen las lecciones.
El objetivo es hacer reflexionar a los nifios en torno a: él/ella en tanto sujeto,
su relacién con los otros, su relaciéon con la comunidad, y ampliar su
conocimiento acerca de las exigencias funcionales de la realidad inmediata,
por ejemplo, los alimentos, los juegos, el vestuario, los medios de transporte,
etcétera.

Los contenidos y aprendizajes presentes en cada leccion se explicitan
en la tabla que se adjunta al cuaderno, facilitando su identificacion mediante
la franja de color que se usa como clave o indice, tanto para el profesor como
para los nifios. Asimismo, la diagramacidn, el tipo de letra (tamafio, negrita)
y las consignas favorecen la construccién de esquemas cognoscitivos.

Al término de cada unidad se proponen elementos de evaluacién con
el propésito de que los nifios tomen conciencia de lo que aprendieron y de lo
que les “falta” por aprender, considerando que la evaluacién es parte del
proceso de aprendizaje.

Los restantes cuadernos de trabajo responden a los siguientes nucleos
integradores que originan situaciones de aprendizaje; se presentan tanto en
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sentido vertical (secuencia) como horizontal (campo) para favorecer el trabajo
cooperativo en niveles de aprendizaje.

Cuadernos 3o0. y 4o0. Cuadernos 50. y 60.
3 Nuestro mundo social. 6 Nuestro mundo social.
4 Nuestro mundo natural. 7 Nuestro mundo natural.
5 Nuestra calidad de vida. 8 Nuestra calidad de vida.

Aprendizajes

Comprender textos
Traducir textos
Interaccion oral 0
Valorar la experiencia
Evaluar las situaciones %Oo\ N
Tomar conciencia

Nucleos
tematicos

Tercero y cuarto

Quinto y sexto

Niveles

Esta presentaciéon permite que los nucleos tematicos sean ejes
integradores que surgen del contexto de vida y estén organizados de manera
que los aprendizajes puedan ser mejorados y ampliados con futuras
experiencias. Un saber se construye estableciendo “puentes” entre los
aspectos estudiados, volviendo a tomar y formulando, de manera distinta,
tematicas ya estudiadas, lo cual permite un mayor nivel de desarrollo de
competencias cognoscitivas.

A continuacion se ilustra la cantidad de cuadernos de trabajo que han
sido entregados en las escuelas.
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Esta propuesta, por lo tanto, provee situaciones y experiencias en las
cuales las nifas y los nifilos usan la lengua para aprender, y aprenden a
trabajar con la lengua. Si analizamos esto podemos preguntarnos, ¢ usar la
lengua para aprender qué cosa? y contestarnos inmediatamente: para
aprender los procesos del conocimiento cientifico, las estrategias para buscar
y encontrar la informacién destacada, desarrollar las capacidades de
observacion y clasificacion, comunicar los sentimientos y emociones, vivir el
trabajo cooperativo, desarrollar el sentido de solidaridad, desarrollar la
confianza en si mismo, lograr autonomia personal, etc. ; Cémo podemos
conseguirlo? De acuerdo con los fundamentos tedricos de la propuesta
curricular, podemos lograrlo en situaciones de la cotidianidad en donde surja
un proyecto de los nifios para visitar un Parque Nacional (texto 50. y 60. afios,
pp. 76-77), o averiguar la historia de la comunidad (texto 30. y 40. afios, p. 52).

Respecto a la ultima parte de nuestra afirmacién: aprenden a trabajar
con la lengua, podemos decir que la respuesta la encontramos en estas
mismas actividades de los nifios, que al escribir un informe, redactar una
carta, llegar a acuerdos y escribir una prepauta para las entrevistas, estan
poniendo atencion y cuidado en las competencias linguistica, comunicativa,
pragmatica y discursiva, requeridas por la situacion.

La escuela tradicional, con frecuencia, aisla el lenguaje de su uso
significativo y funcional; esto es, cambia el lenguaje en un no lenguaje. Soélo
en el contexto social del uso de lalengua ésta tiene un potencial significativo
para el nifo, y Unicamente en este contexto es lengua y, por lo tanto, facil de
aprender.
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Por esta razén, los cuadernos de trabajo de lenguaje del Programa
MECE Basica rural responden a los siguientes principios pedagdgicos.

1. Valorar la experiencia y lenguaje que el nifio y la nifia “traen a la
mano”, centrando en ellos el punto de partida de los procesos de ensefianza
y aprendizaje. Con este propdsito, se plantean, en los textos, las siguientes
actividades:

e Conversar acerca de las diversas expresiones que usan en su comuni-
dad para indicar una direccion local: “por la quebrada”, “por el rio”, “hacia
los cerros”, etcétera.

e Conversar acerca de como es su comunidad: agricola, de pescadores
0 minera.

¢ Entrevistar a ancianos de su comunidad para saber como era ainos atras
la vida en ese lugar.

e Preguntar a vecinos sobre la cantidad y variedad de animales que habia
antes y los que hay ahora.

e Averiguar acerca de los proverbios y dichos populares que se usan en
la comunidad, por ejemplo para pronosticar el tiempo.

e Contar historias o relatos narrados por sus mayores.

e Representar algunas fiestas o ceremonias que se celebran en la comu-
nidad, por ejemplo relacionadas con la estacion del afno que mas les
gusta (primavera: “La cruz del trigo”).

o Expresar sus sentimientos y emociones acerca de personas, aconteci-
mientos, y/o paisaje, de su comunidad creando poemas, canciones o
dibujos.

e Montar exposiciones ilustrativas de la identidad de su comunidad en
paneles y/o diarios murales.

Ahora bien, los nifios y las nifias realizaran estas y otras actividades
similares en la medida en que el profesor o profesora generen un clima de
seguridad y confianza: escuchando atentamente lo expresado por cada alumno
y alumna y/o por cada grupo, reforzando con frases de aliento el logro obtenido,
etc. Por otra parte, estas actividades permitiran el desarrollo del sentido de
identidad y pertenencia a una cultura dada, lo que sin duda se relaciona
significativamente con el desarrollo de una autoestima positiva, es decir le
ayudara a conocerse, aceptarse, quererse y a encontrarse en un espacio
personal y comunitario.

2. Desplegar las funciones comunicativas adecuadas segun las
condiciones y caracteristicas de la situacion comunicativa. Con este fin se
disefiaron actividades como:

e Proporcionary recibir informacion: al identificar los nombres de las comunas
que conocen; contar qué actividades dependen de la luz del sol; preguntar
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a sus vecinos como es la vida en otros lugares donde ellos hayan vivido;
explicar el significado de expresiones dadas; escuchar las respuestas de
los ancianos de su comunidad, etcétera.

e Expresary captar actitudes intelectuales: al manifestar acuerdo y/o
desacuerdo con lo planteado en una de las estrofas de nuestra Cancion
Nacional (“Puro Chile es tu cielo azulado...”); ofrecerse para realizar una
actividad especifica; sefialar si es apropiado llamar comunidad al conjunto
de seres vivos del lugar; escuchar atentamente para dar su opinién res-
pecto alo planteado por un comparfiero o companfera; dando razones para
justificar una afirmacion, etcétera.

o Expresary captar actitudes emocionales: al expresar agrado o desagrado
ante las lecturas expresivas y/o representaciones de sus compafieros;
inquirir sobre agrado o desagrado ante el poema “Piececitos”, de Gabriela
Mistral u “Oda a la Erosién en la Provincia de Malleco”, de Pablo Neruda;
sefialar como les gustaria que fuera la comunidad en el cuidado del medio
ambiente y el paisaje, etcétera.

e Persuadir a otros de hacer algo: al sugirir procedimientos para realizar los
proyectos; invitar a participar en dramatizaciones, exposiciones, juegos,
etcétera.

e Emplear o captar formas de tratamiento social: al representar diversos
roles en una conversacion entre amigos, y/o entre desconocidos; presen-
tar, ante el curso o la escuela, a los personajes de las dramatizaciones,
etcétera.

Para el despliegue de estas funciones es fundamental determinar el
nivel de formalidad (formal, informal, familiar o coloquial y vulgar), tanto en su
localidad (es decir en el tiempo y el espacio), como en la situaciéon que
incluye las pautas fijas de comportamiento que se dan entre las personas.
Asi, por ejemplo, algunas situaciones pueden ser una entrevista laboral, una
consulta en instituciones publicas y/o privadas, una clase, un almuerzo familiar,
etc. Estas situaciones sociales pueden estar sujetas a las normas culturales
que determinan los participantes, el ambiente, los tdpicos, las funciones
comunicativas y el estilo. El cambio de cualquiera de estos factores puede
producir un rechazo social, modificar la naturaleza de la situacién o iniciar
una situacion informal y relativamente desprovista de normas y restricciones.

En sintesis, un principio basico de la sociolinguistica es que no hay
hablantes con un estilo Unico; es decir, todo el mundo es multidialectal o
multiestilista, en el sentido de que adapta su estilo de habla a la situacion
social en que se encuentra (Labov, 1970).

3. Ampliar las experiencias de vida y linglistica de los nifios y nifias y
con ellas ir dominando los diferentes niveles de lengua. Con este propdsito
se presentan actividades como:
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e Explicar el significado de dichos populares y transformarlos a una
manera formal de decir lo mismo.

e Entrevistar a una persona de su edad y a una persona mayor o alguien
desconocido (tratamiento del ta y usted).

e Confeccionar glosarios que conformen un campo semantico (tipos de
arboles).

¢ Responder a preguntas que procuren que los nifios y nifias vayan amplian-
do sus enunciados como: 4, quién?, ;qué es?, ;qué hace?, ;donde?,
¢cuando?, jcon qué?, sen qué forma?, etcétera.

e Describir personas, animales, objetos o acontecimientos como: la Cruz
del Sur o las Tres Marias, etcétera.

e Analizar la forma de las palabras, identificando lexemas y/o morfemas
como el caso de los diminutivos, los infinitivos verbales, etcétera.

e Usarlos sinbnimos y antonimos adecuados al término aparecido en el
texto, por ejemplo; asustado, perdio, observar, etcétera.

¢ Identificar homéfonos, por ejemplo; tuvo y tubo.

e Definir diversos términos apelando al texto mismo y confrontandolos con
el diccionario.

La comunicacion es el medio por el cual nos valemos para intercambiar
informacion sobre ideas, aspectos particulares, disciplinas, etc. Por lo tanto,
es unarealidad eminentemente de caracter social y de convivencia, en total
contradiccion con el aislamiento de la persona, que seria la negacién de toda
comunicacion. El sentido social de la comunicacion implica la exigencia de
un lenguaje enfocado hacia la interaccién entre las personas. La funcion
social no se realizaria adecuadamente, por ejemplo, si el docente centra su
quehacer pedagodgico en realizar preguntas desligadas de contextos
comunicativos, que traen como consecuencia respuestas similares; que
provocan una interaccion artificial e irreal. En sintesis, todas las actividades
deben contener un mensaje que sea de interés para quienes participan en la
comunicacion.

4. Usar la lengua escrita como instrumento de comunicacion y objeto
de conocimiento. Con este fin se plantean actividades como:

e Responder cuestionarios de comprension de lectura acerca de relatos,
poemas, articulos periodisticos, etcétera.

e Leerplanos de sucomunidad, mapas de su region y del pais, graficos,
etcétera.

e Leerparainformarse: en la biblioteca de aula, consultar en enciclopedias,
diarios, revistas, textos escolares, etcétera.
Leer para entretenerse: cuentos, poemas, historietas, etcétera.
Redactar cartas para comunicarse con nifios y nifias de otras escuelas,
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solicitar a CONAF mayor informacion sobre Parques, Reservas Forestales
y Monumentos Nacionales, etcétera.
Redactar solicitudes con el propdsito de visitar un Parque Forestal.
Redactar informes respetando una organizacién del texto: introduccion,
desarrollo y conclusion.

e Redactar articulos periodisticos sobre algun acontecimiento o hecho
importante que haya ocurrido o vaya a ocurrir en su comunidad.

e Describir, por escrito, diversos personajes, situaciones, o acontecimientos
utilizando los comentarios en forma adecuada.

e Confeccionar una historieta sobre el medio ambiente.

Los docentes deberan tener en cuenta que tanto el desarrollo de la
lectura como el de la redaccién dependen de su utilizacién funcional, porque
el aprendizaje de ambos tiene en comun la busqueda de significacion.

Asimismo, en la formacion linguistica sistematica del nifio y de la nifia
es necesario considerar que hay una lengua oral y una escrita con
caracteristicas diferentes y, particularmente, darse cuenta de que la lengua
oral no es so6lo el habla, como la lengua escrita no es soélo la escritura, sino
que ambas son actos complejos que implican el manejo del discurso (oral y
escrito) que es necesario aprender.

5. Desarrollar la creatividad en nifios y nifias. Para lograr este propoésito
se incluyen actividades como:

e Crear poemas, dramatizaciones, relatos.

e Dibujar situaciones, paisajes, etc., que les interese.

o Representar pequefias obras de teatro creadas por ellos: directamente o
con titeres.

e Participar en juegos: sopa de letras, competencias, adivinanzas, etcétera.
Investigar acerca de personajes y/o acontecimientos de la comunidad.
Observar fenédmenos y experimentos.

Toda forma de ensefianza creadora se caracteriza por ser integradora,
es decir que va mas alla de una simple presentacion, enumeracién o anexion
monaotona de elementos. Asimismo, enfatiza el desarrollo de la observacién
y de la perceptividad en busqueda de la sensibilizacion del ser humano, para
una vida plena.

Estos principios pedagdgicos requieren una ambientacion textualizada
del aula, para que los alumnos puedan interactuar, permanentemente, con
diversos tipos de textos, ya sea para leer o producir.

¢, Qué hay que leer en la sala textualizada?
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Biblioteca de Fichas de
aula trabajo
Albumes: “Caminata Cajas con textos Fichero capital
de lectura” traidos de la casa de palabras
Diario mural Rincon de los Texto de la vida
corresponsales cotidiana del aula

Carpeta de Papelégrafos de

metacognicion metacognicion

Textos funcionales de la vida escolar. Comprende todos los textos utiles
para el funcionamiento del curso que permiten crear situaciones reales
de uso del escrito. Por ejemplo, registrando regularmente (diario, semanal,
mensual, etc.) la informacion correspondiente en el cuadro de asistencia,
el cuadro de responsabilidades, el cuadro de autoevaluacion, la lista de
proyectos del mes, cuadro de cumplearios, calendarios, etcétera.
Biblioteca de aula. En ella se encuentran todos los textos
complejos correspondientes al nivel escolar que cursen los nifios. Estos
podran utilizarse de manera libre o dirigida, de acuerdo con los
propositos de lectura y necesidades de aprendizaje que tengan los
nifos: cuentos, historietas, peridédicos, poemas, diccionarios,
enciclopedias, recopilaciones, catalogos de libros, manuales, etcétera.
Para despertar la curiosidad del nifio, se requiere que la Biblioteca
ocupe un rincon atrayente donde los libros:
. hayan sido ordenados de acuerdo con criterios conversados y decididos
en conjunto con los nifos;
. estén a su alcance, de acuerdo con su talla;
. se puedan leer “cobmodamente” alli mismo, es decir, que exista un
espacio para sentarse a leer y una luminosidad adecuada.
Diario mural. Este funciona a modo de “cartelera” donde se presentan
las noticias de la vida escolar y de la comunidad (local, regional, nacional y/o
internacional), por medio de articulos de periédicos, revistas, afiches, etc.,
con el objeto de informar a sus “pares” y vincularlos con el quehacer social en
sus diferentes ambitos: deportes, humor, ecologia, noticias, etcétera.
Cajas con texto de la vida cotidiana. Incluye todos aquellos textos
que los nifios traen de sus casas y que sirven de base para actividades
de interrogacion y produccion: etiquetas de diversos productos, recetas,
cartas, tarjetas de saludos, telegramas, canciones, fichas de
fabricacion, chistes, etc. Es importante ir renovando estos materiales
para evitar la memorizacion mecanica.
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Textos producidos por los nifios. Cuando los nifios descubren que son
capaces de producir sus propios textos (ya sea dictandoselos a un
“secretario pregunton” o escribiéndolos ellos mismos) sienten el placer
y el poder de la produccién escrita dirigida a destinatarios reales: sus
pares (curso o de otros cursos), corresponsales en otras escuelas,
padres u otros miembros de la comunidad; por ejemplo:
. textos funcionales del curso (programacion de proyectos, lista de
materiales, etcétera);
. textos de comunicacion (afiches, recetas, cartas, reglas de juego,
etcétera);
. textos de expresion literaria (poemas, cuentos, refranes, rimas, etcé-
tera);
. textos para el diario (escolar, local, regional, etcétera).
Albumes. Estos tienen el propdsito de crear muiltiples y variadas
situaciones comunicativas (verbales y gestuales) que permitan a los
nifios “conversar” con los textos, ayudandoles poco a poco a activar
su acercamiento a los mismos; por ejemplo: album “caminata de
lectura” con fotografias y/o ilustraciones que posibiliten a los nifios
construirse el sentido del escrito (letreros, propagandas, senales de
prohibiciones, etc.). Se recomienda que en la confeccion de estos
albumes participen los nifios y sus padres.
Fichero: “capital de palabras” y la carpeta de metacognicion. Agrupan
todos los textos que los nifios saben leer, los cuales funcionan como
referentes muy utiles para formular y verificar las hipotesis de lecturay
sirven de base para construir el conocimiento en torno al sistema del
escrito. Para su confeccion (evolutiva) deben considerarse todos los
textos significativos trabajados y proponer juegos de clasificacion:
alfabética, tematica, configuracion, clase, etcétera.
Papelografos de sistematizacion de lo aprendido. Los resultados de
los trabajos grupales seran expuestos en las paredes del salon de
clases (espacio elegido previamente para ello). “Lo que aprendieron
sera formalizado” o representado en papeldgrafos con el objeto de que
los nifios verifiquen sus descubrimientos y logros. Asimismo, éstos
pasan a convertirse en referencias que los nifios utilizaran en
situaciones nuevas. Pueden ser: secuencias de acontecimientos de
una historia, textos interrogados y las palabras de referencia elegidas,
cuadros y esquemas de sistematizacion (silueta de una receta, cuadro
de marcas de género, cuadro de sufijos, entre otros), etcétera.

En sintesis, este programa plantea:

o Privilegiar el uso del discurso natural, pues éste requiere adecuada
participacion conforme al contexto pragmatico.
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e Hacerinteractuar a los nifilos en multiples eventos comunicativos,
ensefando a lograr “adecuacion” conforme a las condiciones
emanadas de la situacion comunicativa.

e Valorar la experiencia y el lenguaje de los nifios, centrando en
ellos el punto de partida de los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

e Aprender a leer y a escribir, en un ambiente estimulante, e
integrando la vida cotidiana del nifio con sus actividades de lectura
y produccién de texto.

e Orientar a los nifios en la autoevaluacion de su evolucién en el
proceso lector y productor de texto.

En conclusion, la complejidad de la realizacién del lenguaje indica que
debe ser considerado en una forma comprehensiva, tratando de abarcarlo en
un enfoque holistico, pero mas que nada sin descuidar su vinculacién con el
acontecer humano, con el “aqui” y “ahora” que le proporciona especificamente
su dinamismo y riqueza significativa.

En una situacion concreta, el lenguaje cobra un sentido, y desde esta
situacion puede ser comprendido, interpretado y, por lo tanto, efectivamente
usado.
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