EDITORIAL

La renovacion de los libros
de texto gratuitos

Torres Bodet fue el secretario de Educacion que discurrio, a finales de la
década de los cincuenta, la elaboracion oficial de libros de texto para la
educacion primaria y su distribucion gratuita a todos los nifios. Escribi6 en
sus memorias: “Desde 1944 me habia preocupado aquel gran problema.
Habldbamos de educacion primaria, gratuita y obligatoria. Pero al mismo
tiempo exigiamos que los escolares adquiriesen libros —muchas veces
mediocres—y a precio, cada afio, mas elevado”. También le preocupaba
quién debia escribirlos y desde qué lineamientos. Previendo la critica pu-
blica, optd por convocar a maestros y escritores a un concurso abierto,
pero después de analizar los prospectos decidié encargarlos, por contra-
to, ““amaestros reconocidos”. De cualquier forma, el novelista Martin Luis
Guzman tuvo que revisar, corregir, completar y, en ocasiones, reescribir la
mayor parte de los 36 libros y cuadernos de trabajo que finalmente se
editaron.

Los libros de texto se produjeron en una €poca en que prevalecia
candorosamente una imagen cientificista de la educacion, de la ensefianza
y del aprendizaje. Se mantuvieron vigentes poco mas de diez afos, al
margen de los cambios en los programas escolares. Los libros de texto
continuaron inalterados aun cuando a finales de la década, la Secretaria
de Educacion Publica (SEP) revivié lamoda del “aprender haciendo”, pero
yano centrada en la experiencia sino vinculada a gruesos presupuestos
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del quehacer cientifico. Tal enfoque pretendia conducir a los nifios a que
comprobaran por si mismos la validez de los conceptos, apoyandose en
laidea de que ninguna habilidad se forma y ningtin conocimiento se ad-
quiere sino por el ejercicio.

Los afios sesenta constituyeron un periodo de transicion en el que con-
fluian, sin suficiente claridad, dos grandes tendencias educativas: aquella
que propugnaba por la racionalizacion y globalizacion del conocimiento y
la ensefianza, y la que consideraba el conocimiento como herramienta o
como habilidad interpretativa. Pero, como suele ocurrir, nuevos vientos
aparecieron en el horizonte de las ideas y nuevas figuras sobre el conoci-
miento y el aprendizaje acabaron por imponerse y sobreponerse en la
educacion primaria. En efecto, el espiritu de la década, ansioso de nove-
dades, se contagi6 de la pasion estructuralista por el todo y adoptd, en
1972, sus implicaciones curriculares: el andlisis global de enunciados que
postulaba la lingiiistica estructural y la l6gica y los conjuntos que procla-
maba la matematica moderna.

Tales libros prevalecieron, con ajustes menores, durante 20 afios. En 1993
emergio una nueva postura sobre los continentes y contenidos de apren-
dizaje, sobre el quehacer del alumno e, indirectamente, sobre lo que signi-
fica aprender. En el 4rea de espafiol, la actual reforma ya no pretende
formar pequefios lingtiistas que desentrafien las oraciones hasta recono-
cer el sentido e identificar paulatinamente la estructura elemental de la
lengua, sino que enfatiza el desarrollo de las funciones comunicativas del
lenguaje. Puede decirse que realiza un ajuste pragmatico, pues traslada
“la atencion de lo que es el lenguaje a lo que se hace con ¢1”. La refor-
ma establece un nuevo horizonte de formacion que implica desplazar la
competencia lingiiistica por la comunicativa, la obsesion estructuralista por
el énfasis en la funcionalidad y al lector modelo por el usuario de la lengua.
En suma, descansa en el supuesto de que el lenguaje oral y el escrito son
parte del ambiente escolar, del entorno social y de la vida cotidiana, y que
tal contexto lingiiistico constituye e/ recurso para la ensefianza del espa-
nol. De ahi su dictum didéctico: “propiciar que los alumnos aprendan a
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leer leyendo, a escribir escribiendo y a hablar hablando™.! Algo similar
ocurre en el area de matematicas. La reforma no pretende formar peque-
nos conocedores de la 16gica y de los conjuntos o de las propiedades de
las operaciones, sino que destaca “la resolucion de problemas como for-
ma de construccion de los conocimientos matematicos’ (ibid.:54). Es de-
cir, la reforma implica desplazar el supuesto de que los nifios aprenden
matematicas simbolizando los nimeros y sus relaciones por el supuesto
funcional de que aprenden a partir de buscar soluciones a problemas co-
nectados con su contexto e interés.

DISCUSION PUBLICAY CONOCIMIENTO PRIVADO

La conexion de los libros de texto gratuitos con las tendencias de reflexion
académica y su cristalizacion en reformas curriculares ha sido asunto de
unos pocos especialistas y de unas cuantas autoridades educativas. Sin
embargo, dado su impacto potencial en millones de nifios, y el valory
funciones que se le asignan, también han estado sujetos, desde su origen,
al escrutinio de la opinion publica. De hecho, para muchos, las partes
visibles de las reformas curriculares son los valores e iméagenes culturales
que implican o contienen los textos. Adicionalmente, los libros de texto
constituyen el més amplio y el mas cautivo de los mercados editoriales
que pueda imaginarse. Es de entenderse que, desde su aparicion, hayan
sido objetos de discordia con la industria editorial privada.

Apenas editados, los primeros libros de texto gratuitos fueron motivo
de una intensa batalla campal en los periddicos y revistas del pais. Duran-
te largos meses, criticos y apologistas blandieron con encono sus presu-
puestos en torno al caracter “obligatorio” y “tnico” de los nuevos textos
escolares. Lo que entonces alimentaba la polémica era la idea de que la
SEP impedia la lectura de otros textos y uniformaba la mente de los nifios

' Cfr. Secretaria de Educacion Publica. Plan y Programas de estudio, 1993.
Educacién Basica Primaria, SEP, México, 1993, p.25.
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(y por tanto de los futuros ciudadanos). En la argumentacioén podian
entreverse posturas ideologicas relativas a la pluralidad y a la libertad, asi
como intereses comerciales. La Secretaria y sus epigonos aludieron a la
equidad y a la unidad nacional; asimismo, sefialaron que los libros eran
gratuitos y obligatorios, pero no unicos. El entonces presidente de la Re-
publica llego a decir, con malicia, que los libros producidos por la SEP eran
los inicos libros de texto gratuitos. Después de su estruendo inicial, la
tormenta amaino, sin que nadie quedara satifecho. La discusion se reedito
en el marco de la reforma curricular de los afios setenta, cuando algunos
sectores acusaron que los nuevos libros tenian orientacion marxista e in-
formacion sexual inadecuada. Finalmente, al iniciar esta década, algunos
libros de historia —y sus autores— fueron acusados de tergiversar la gran-
dezay autenticidad de ciertos héroes, asi como los tiempos histdricos de
la patria. Estas discusiones también alcanzaron gran estruendo y luego se
desvanecieron, como entre murmullos.

Las discusiones de la opinién ptiblica no han versado sobre los enfo-
ques, la estructura de los programas, los contenidos de conocimiento o
sobre las mejores rutas de aprendizaje. No han sido debates en los que se
enlacen argumentos y de los que resulten consensos sustentados en las
mejores razones. En torno a los libros de texto no ha habido debates, sino
embates. Los temas polémicos han servido para que las partes reafirmen
solipsistamente sus presupuestos y esquemas autorreferenciales. Asi se
entiende por qué todas las discusiones empezaron entre ardorosos frago-
res y terminaron silenciosamente, cansados los contendientes y hartos los
lectores.

Los cambios curriculares estan apenas documentados, pero sabemos
que los enfoques, programas y libros de texto han tenido, en este periodo,
una amplia gama de ajustes, a menudo sin correspondencia estructural
entre si. En todo caso, las reformas han supuesto que, con los nuevos
enfoques y didécticas contenidos en los libros de texto, los nifios apren-
den mas y mejor; asimismo, la discusion sobre los valores que contienen
ha presupuesto un impacto en los nifios. Se trata de eso, de supuestos y
presupuestos. La escasa investigacion al respecto no permite arribar a
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conclusiones confiables. Asi, algunos estudios han inferido el valor educa-
tivo de los textos escolares a partir de la asociacion estadistica entre la
presencia de libros y puntajes en pruebas de rendimiento escolar. Se ha
reportado que en algunos paises donde no existe texto oficial y gratuito
(Filipinas, Colombia y Chile) ocurren “importantes ganancias en el rendi-
miento académico de los alumnos que disponen de textos, en relacion con
quienes carecen de ellos”.? Por su parte, estudios etnograficos sefialan
que los patrones y ritmos implicados en la organizacion tematica de los
libros no son organizadores del tiempo escolar;* asimismo, se ha encon-
trado una amplia variedad de usos de los libros en las aulas, muchos de
los cuales no corresponden al enfoque curricular que les dio origen.*

En fin, puede decirse que son escasos los estudios sustentados en da-
tos empiricos confiables. Los resultados disponibles son producto de
inferencias que conciben los libros de texto como “insumos” que, combi-
nandose con otros, “producen’ un cierto rendimiento, o bien, en el caso
de los registros etnograficos, constituyen tenues destellos que apenas alum-
bran algunas secuencias de interaccion con los libros, o mejor dicho con
algunas lecciones de algunos libros, en algunas aulas, en algunas areas, y
en algunos grados.

Son muchas las lagunas, dudas e interrogantes que permanecen. Es
cierto que los libros de texto abrigan la idea de sintetizar, en un solo
planteamiento, tanto las pretensiones de los antiguos manuales de ejerci-
cios como la lectura de contenidos. Y aun podemos postular que, desde
la década de los sesenta se convirtieron en e/ horizonte escolar del cono-
cimiento posible, en e/ recurso del proceso de formacion de los nifios de

2 Cfr. Schiefelbein. Texto escolar y calidad de la educacion. Aportes de
investigacién, en la calidad de los libros de texto; 1V, CERLALC, Colombia, 1991, p. 40.

3 Cfr. Galvez, Grecia. et al. “El uso del tiempo y los libros de texto de primaria”, en
Cuadernos de Investigacién Educativa, DIE, 1981, pp. 6 ss.

4 Cfr. Gutiérrez. et al. “Libros de texto y estilos de docencia. Uso de los libros de
ciencias naturales en el estado de Michoacan”, en Revista Latinoamericana de Estudios
Educativos, Vol. XXIII, Num, 4, México, 1993, p. 97.
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primaria y en e/ mecanismo para el desarrollo del programa escolar. Su
significado es innegable. Sin embargo, la investigacion educativa no se ha
encargado de cualificar sistematicamente tal significado.

Es sintomatico que los investigdores educativos del pais se hayan des-
entendido de las discusiones ocurridas en la opinion publica. Tales discu-
siones también reflejan una realidad mas basta y compleja: la ausencia de
mecanismos de participacion social que garantice efectivos consensos sobre
la orientacion ética y politica de la educacion, el papel del Estado en la
formacion de los nifios y la participacion de los grupos sociales en la pro-
duccion y edicion de los libros de texto. Pareciera que los investigadores
apenas se han enterado de las discusiones, o las han mirado de soslayo,
como si se tratara de affaires que no les conciernen, o como si la produc-
cioén y la orientacion ética y politica de los libros de texto fueran cosa
juzgada.

Con todo, la principal ausencia ha sido la de los maestros. Las acciones
pararenovar su practica docente y para reorganizar las interacciones en el
aula han sido postergadas y subordinadas a la reformulacion de los pro-
gramasy a larenovacion de los libros de texto. Las reformas curriculares
se han cuidado de revisar la coherencia de y entre enfoques respecto del
aprendizaje, programas y libros de texto. Se han preocupado, incluso,
por asegurar la calidad de la resolucion editorial. Pero ninguna de las tres
ha planteado una estrategia que considere, mas alla de la retorica consul-
tiva, el saber y practicas de los maestros.

Esta claro que los cambios postulados por las tres Gltimas reformas se
enlazan directamente con las problematicas que la conciencia de la época
consideraba irresueltas. Los cambios curriculares han dependido de los
movimientos y paradigmas académicos que circunscribieron la reflexion
sobre determinadas areas de conocimiento. A menudo, los disenadores
de las reformas han creido resolver el problema usando ad amussim,
argumentos, figuras y motivos de otras experiencias de cambio curricular.
Y la actual no es excepcion. Lo que no han considerado es el cambio
posible dentro de las aulas. Y luego pretenden justificar el escaso impacto
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de las reformas por la resistencia al cambio de los maestros, por la anti-
giiedad de los problemas, o por la impaciencia de los criticos.

De seguir tal tendencia, el destino final de la actual reforma curricular no
dependera de lo que ocurra en las aulas, sino de que, en un cierto tiempo,
alguna consigna de cambio inflame la mente de un grupo capaz de con-
vencer a la autoridad educativa. La alternativa es impulsar un gran movi-
miento de registro y analisis de lo que ocurre en las aulas, y a partir de él
ajustar los libros, los programas y los enfoques, y disefiar apoyos a los
maestros. Todavia hay tiempo.

Pedro Gerardo Rodriguez
CEE






