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RESUMEN

El articulo presenta resultados de una investigacion sobre las repercusiones que
tuvo el Programa Nacional de Alfabetizacion (PRONALF) en el empleo, ingre-
sos, movilidad ocupacional y social, aspiraciones y expectativas de los partici-
pantes de dicho programa en México. El autor hace un analisis de las vincu-
laciones entre alfabetizacion, desarrollo familiar e individual de los
neoalfabetizados, asi como sus percepciones y opiniones sobre su realidad
sociocultural.

La metodologia empleada es logitudinal y semiexperimental. Se aplicaron dos
encuestas, en tres entidades federativas, a una muestra representativa de los
estudiantes cuando se incorporaron a los programas de alfabetizacion y de
los mismos, un afo después.

ABSTRACT

This article presents the results of a research project on the impact that the
National Literacy Program had on employment, income, occupational and
social movility and expectations of those who participated in this program in
Mexico. The author analyses the links between literacy, family and individual
development of the neolitterates, as well as their perceptions and opinions
on their social and cultural reality.

The methodology is longitudinal and quasiexperimental. Two surveys were
carried out in three states of the Republic, using a representative sample of
the students when they enrolled in the literacy program and of the same
students one year later.
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INTRODUCCION

Este articulo presenta resultados de investigacién sobre los impac-
tos del Programa Nacional de Alfabetizacién (PRONALF), dependien-
te del Instituto Nacional de Educacién de Adultos (INEA), sobre el
empleo, los ingresos, la movilidad ocupacional, y las aspiraciones y
expectativas de los graduados de dicho programa en México. Tres
entidades, con una diferente estructura demografica y socioe-
conomica, han sido seleccionadas para una comparacion; éstas son
el Distrito Federal, Baja California Norte y Tabasco. Se describe y
analiza la autopercepcion de los neoalfabetas sobre las posibles
contribuciones de la alfabetizacion (el aprendizaje de la lectoescri-
tura y las operaciones matematicas fundamentales) en los mecanis-
mos de empleo y autoempleo de los graduados, asi como aspectos
especificos de su cultura politica.

La metodologia del estudio es longitudinal y semiexperimental.
Esta consisti6 en una primera encuesta a una muestra repre-
sentativa de los estudiantes cuando se incorporaban a los grupos de
alfabetizacion en cada lugar en 1985, y una segunda adminis-
trada a los mismos sujetos un afo después. Se selecciond también
a un pequeno grupo de analfabetas que se rehusaron a participar
en el PRONALF como grupo control. El cuestionario fue disefiado
siguiendo un enfoque interpretativo y no hipotético-deductivo. Se
elaboraron un conjunto de preguntas abiertas que buscaban cons-
tituirse en cuestiones nodales para una conversacion con individuos
qgue se vinculaban a los programas de alfabetizacién. Una vez
entablada la comunicacién, en la etapa clasicamente denominada
de prueba del cuestionario o cuestionario piloto, se grababa y/o
tomaba nota de las respuestas textuales, las cuales, una vez com-
paradas, contrastadas y agrupadas en patrones tematicos
centrales, se constituian en categorias conceptuales que luego for-
marian el codigo de respuestas a las preguntas del cuestionario
definitivo.

Los estudios de seguimiento de egresados de programas
masivos de alfabetizacidon son practicamente inexistentes. Sin
embargo, sin contar con un acercamiento a los resultados practi-
cos de esos programas, la formulacion de politica educativa en
este terreno continuara teniendo el sabor dominante de la litera-
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tura convencional en educacion de adultos: especulaciones y bue-
nos deseos.'

l. ALFABETIZACION, CIUDADANIAY MERCADO: ALGUNAS
PREGUNTAS DE INVESTIGACION EN AMERICA LATINAY
ELEMENTOS PARA UN MARCO TEORICO

La educacion basica de adultos atiende las necesidades de los
grupos sociales mas empobrecidos, desposeidos de poder alguno
y localizados en los niveles mas bajos de la estratificacion social en
América Latina. A pesar de las dificultades para cuantificar esta
poblacién mencionaremos que, por una parte, existen en América
Latina 45 millones de analfabetos absolutos, aproximadamente
12% de la poblacion total de la Regién. México, al inicio de esta
década, con 6.5 millones de analfabetos absolutos representaba un
séptimo del total de analfabetos de la Region. Por otra parte, las
disparidades regionales en esta materia son muy grandes; por
ejemplo, para 1970, el Distrito Federal tenia una tasa de analfabetismo
de 9.1%, la cual era tres veces inferior a la tasa promedio nacional.
Otros estados, en cambio, duplicaban e incluso, en ocasiones,
cuadruplicaban el promedio nacional: Durango tenia 35.5% de su
poblacion como analfabeta absoluta, Hidalgo y Querétaro tenian
37.9%, Oaxaca poseia 42% de analfabetos absolutos, mientras que
Chiapas con 43.4% y Guerrero con 44.6% de analfabetismo consti-
tuian los casos extremos. Hacia inicios de los ochenta, la situacién no
habia cambiado radicalmente: Chiapas contaba con el 38% de su
poblacion analfabeta y Guerrero con 35.6%; ambos estados tripli-
caban el promedio nacional.

Es conocido que la clientela educativa de la alfabetizacion esta
constituida por una poblaciéon de origen rural neto, o migrantes
urbanos con un pasado campesino muy reciente. Esta clientela esta
localizada en las areas suburbanas de las grandes metropolis, o en
las areas geograficas de menor desarrollo relativo de un pais.

"Hemos desarrollado una discusion sobre las limitaciones de la mayoria de los
programas masivos convencionales de educacion de adultos en Carlos A. Torres, “Hacia
una sociologia politica de la educacion de adultos. Una agenda para la investigacion sobre
la informacion de politicas en la educacion de adultos”, en Revista Latinoamericana de
Estudios Educativos, Vol. XV, No. 3, 1985, pp. 41-67. Una discusion semejante puede

encontrarse en las notas criticas de Thomas J. La Belle, 1986 y en Peter Jarvis, 1985.
Un analisis muy detallado es efectuado en Carlos A. Torres, 1990.
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Muchos de ellos pertenecen a grupos étnicos, son monolingues, y
las tasas de analfabetismo son mas altas en los grupos de edades
mayores de 25 afios. El analfabetismo de las mujeres es propor-
cionalmente mas alto que el de los hombres.?

Es decir, es de esperar que la clientela de la alfabetizacién estara
constituida por sectores campesinos e indigenas en general, sec-
tores marginales urbanos, especialmente amas de casa, autoem-
pleados (sobre todo comerciantes ambulantes), trabajadores con
remuneraciones bajas y fragmentarias, generalmente empleados en
los niveles mas bajos de las industrias de transformacion o en el
sector de servicios, empleados en servicios personales (por ejemplo,
servicios domésticos) y en las areas rurales, los segmentos mas
bajos de las pequefias burguesias rurales. En el caso de México,
estas caracteristicas han sido confirmadas por distintas investi-
gaciones empiricas.?

Nos parece claro que lo que no ha sido suficientemente estu-
diado, en México y América Latina en general, son las expectativas,
aspiraciones y conocimientos de los adultos involucrados en estos
programas. En otros términos, es la cultura politica y el capital
cultural de los pobres en América Latina lo que se da por entendido
en la planificacion de actividades de alfabetizacion. Esta investi-
gacion pretende ofrecer un analisis mas riguroso y pormenorizado
de los sectores populares que se vinculan, por via de la alfabeti-
zacion, a la educacion basica de adultos.

El rango de metas asignadas a la educacién basica de adultos y
a la alfabetizacion varia desde ofrecer actitudes positivas hacia la
cooperacion, el trabajo, el desarrollo familiar, comunitario y nacional,

2 Véase, por ejemplo, CNTE-UNESCO, Ameérica Latina y el Proyecto Principal de
Educacién, México, CNTE-UNESCO, 1982; Schmelkes, Sylvia, “La utilidad del alfabetismo en
una zona rural de México”; en Daniel A. Morales-Gémez, Educacién y desarrollo dependiente
en América Latina, México, Guernika-CEE, 1979, pp. 257-287; también “La investigacion en
educacion de adultos en América Latina”, en Carlos Alberto Torres (Coord.), Ensayos sobre
La educacion de adultos en América Latina, México, CEE, 1982, pp. 463-481.

3 Veéase, por ejemplo, COPLAMAR, Necesidades esenciales en México. Situacion
actual y perspectivas 2, México, COPLAMAR-Siglo XXI, 1982; Mufioz Izquierdo, Carlos, E/
problema de la educacién en México: sun laberinto sin salida?, México, CEE, 1979;
Rabeill, Maria Antonieta y Carlos Alberto Torres. “Elementos que constituyen el sistema
nacional de educacion de adultos”, Cuadernos de trabajo de educacion de adultos,
México, DGEA-SEP, 1980; Carlos Alberto Torres, “Adult Education Policy, Capitalism
development and class alliance. Latin America y Mexico”, en International Journal of
Political Education, 6, 1983, pp. 157-173.
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o un mayor aprendizaje individual, hasta la alfabetizacién funcional
y la ensefanza de las operaciones matematicas fundamentales;
desde promover una perspectiva cientifica en materia de salud,
agricultura y temas afines, hasta la incorporacién de conocimientos
y destrezas funcionales para el trabajo; desde facilitar la entrada a
los mercados de trabajo o fortalecer las oportunidades ocupaciona-
les de los individuos, hasta facilitar un conocimiento funcional y las
habilidades necesarias para la participacion civica o politica.*

La magnitud del problema del analfabetismo y la educacion
basica para adultos, y la importancia de las metas asignadas a la
misma, han inspirado en las ultimas décadas importantes esfuerzos
de organizaciones internacionales como la UNESCO Yy los gobiernos
de la Region; esfuerzos que pretenden resolver el problema, o al
menos disminuir la incidencia del analfabetismos en términos abso-
lutos en el total de la poblacién adulta. Este intento por disefiar
estrategias efectivas en educacion basica para adultos tiene una de
sus expresiones mas importantes en el programa experimental
mundial de alfabetizacion desarrollado por UNESCO.®

En México, el esfuerzo mas sistematico y significativo desarrolla-
do en las ultimas décadas para afrontar el problema del analfa-
betismo y la educacion basica para adultos fue la creacién del
Programa Nacional de Alfabetizacion (PRONALF) en abril de 1981, y
posteriormente la creacién del Instituto Nacional de Educacion para
Adultos (INEA), en septiembre de dicho afio.

“Véase, por ejemplo, Blaug, M. “Literacy and economic development”, en The School
Review, Vol. 74, No. 4, Invierno de 1966, pp. 393-415; Harbans S. Bhola, “Why Literacy
Can’t Wait: Issues for the 1980’s”, en Convergence, Vol.XIV, No.1, 1981, pp.6-22;
Fagerlind, Ingemar, Formal Education and Adult Earnings, Estocolmo, Almqvist and
Wicksell International, Suecia, 1975; Henry Giroux, /deology, Culture and tehe Process of
Schooling. Succex, Falmer Press, 1981; Carlos Alberto Torres, The Politics of Nonformal
Education in Latin America, New York, Praeger, 1990.

®Véase, por ejemplo, Los siguientes trabajos: Aronowitz y Giroux, 1986; Bhola, 1984;
Bruss y Macedo 1984 y 1985; Cardenal y Valerie, 1982.

® El costo total del PRONALF fue determinado en 2 676 100 millones de pesos. Para
1981 se planted alfabetizar aproximadamente a 350 000 personas, mientras que para
1982 se esperaba alfabetizar a 659 000. Posteriormente, serias dificultades de
implementacion y operacion del PRONALF determiné la seleccion de nuevas y mas
moderadas metas de accion para el programa. Es interesante notar que el PRONALF fue
disefiado originalmente como un programa orientado hacia alfabetos que residieran en
localidades mayores de 500 habitantes y que no debian ser monolinglies. Una discusién

amplia y critica de los origenes, evolucion y resultados del PRONALF puede encontrarse
en Torres y Morales Gomez, 1990.
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En América Latina, la evaluacién de campafias masivas de
alfabetizacién y educacién basica de adultos, han presentado resul-
tados muy desiguales. Entre las complejidades del tema se cuentan
las dificultades para establecer con exactitud cuales son las con-
tribuciones de estos programas y politicas educativas a la produc-
tividad del trabajo, el aumento en el empleo y empleabilidad de la
fuerza de trabajo, y/o la modificacion en el ingreso o en la movilidad
social de los beneficiarios de dichos programas. Es decir, resulta
dificil establecer las vinculaciones reales entre la educacién de
adultos y el desarrollo econémico y social.”

Muchas de las investigaciones realizadas en América Latina
abordan las siguientes preguntas: ¢ es decisiva la contribucion de la
educacion para adultos para incrementar la productividad de obre-
ros y campesinos?, jeste aumento en la productividad se reflejara
en una mejor ocupacion y un mejor salario?, ¢ es posible atribuir el
crecimiento del Producto Interno Bruto (PIB), que no puede ser me-
dido via productividad del capital, al mejoramiento de la calidad de
los recursos humanos del pais? Si asi fuera, ¢ existe alguna con-
tribucion especifica de la educacién de adultos a este proceso?, 4 su-
perar el analfabetismo —como introduccién a los niveles iniciales de
la educacion formal— es una necesidad ineludible y precondicion para
que un pais se desarrolle?, ¢ alcanzar la lectura, escritura y calculo
elemental se refleja necesariamente en un mejoramiento a corto pla-
z0, de los ingresos y calidad de vida del alfabetizado?, el dominio del
alfabeto, supone automaticamente un incremento en la productivi-
dad?, ¢cual es la utilidad real de alfabetismo en las areas rurales?,
;cuales son las contribuciones de la educacién de adultos a los
mecanismos de autoempleo de los graduados? En otros términos,
¢ cudl es el aporte de los programas masivos de educacién de adul-
tos sobre el empleo, los ingresos, la movilidad ocupacional y social
y el capital cultural de los neoalfabetizados?®

" Véase, por ejemplo, Vio Grossi, 1982; Southam Report, 1987; Thomas, 1982;
Thompson, 1980; Lind y Johnson, 1986.

8Véase, por ejemplo, Pescador, José Angel, “Alfabetizacion y desarrollo econémico”,
en Revista Territorios, UAM-X, No. 6, 1981; Evans, Brendan, Radical Adult Education: A
Political Critique, London, Croom Helm, 1987; Fordham, Paul (Ed.), One Billion llliterates.
One Billion Reason of Accion, Internacional Council of Adult Education, 1985; Freire,
Paulo y Donaldo Macedo, Literacy: Reading the Word and the World. Amherst, Bergin y
Garvey Publishers, 1987.
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Hemos analizado las respuestas mas convencionales respecto
de la educacion de adultos y su contribucion al desarrollo econémico
en otro lugar (Torres, 1990). De manera sintética, cabe sefalar que
para las teorias dominantes, la alfabetizacién y la educacion basica
de adultos contribuyen al desarrollo econdmico mediante el aumento
de la productividad de los nuevos alfabetos y, a la vez, ampliando
los niveles de productividad de aquellos que trabajan con los neoal-
fabetizados (lo que se llama el “efecto de derrame”). Por otra parte,
esta contribucién se verifica en la reduccion de los costos en la
transmisién de informacidn util en materia de salud o nutricion, a la
poblacion que sabe leer y escribir.

Finalmente, se sefiala que la educacion basica de los sujetos
potencialmente mas habiles, contribuye a su desarrollo ampliando
sus posibilidades de movilidad social y, a la vez, facilitando en el
resto de la sociedad una respuesta mas elastica a una modificacion
en los incentivos econdmicos. En sintesis, la educacién basica de
adultos (incluyendo la alfabetizacion) seria muy util para la fuerza
de trabajo de bajos niveles de calificacién que posee una fuerte
tendencia a migrar, haciéndola mas empleable y, por lo tanto,
reduciendo el desempleo, el subempleo y la migracion interregional
e internacional®.

En este marco, el articulo describe y analiza en detalle las
vinculaciones entre alfabetizacion, desarrollo familiar e individual del
neoalfabetizando, el uso de la lectura, escritura y calculo, y las
modificaciones en las autopercepciones y opiniones sobre la reali-
dad sociocultural del neoalfabeto, luego de su paso por un programa
de alfabetizacion masivo como el Movimiento Nacional de Alfabeti-
zacion (MONALF).

Il. CARACTERISTICAS GENERALES DE LA MUESTRA

La muestra fue determinada a partir de informacién proporcionada por
el INEA, en las distintas entidades federativas donde se realiz6
la investigacion, y contando con apoyo directo de dicha institucion
para el levantamiento de datos. La muestra esta compuesta por un

9 Cfr. La Belle, 1986, op. cit.; Blaug, 1966, op.cit.; y Waiser, M., “An Alternative
Theoretical Approach for the study of literacy and its Role in development”, IFG, Program
Report, No. 80-B21, diciembre de 1980.
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28.8% de hombres y un 71.2% de mujeres, distribuidos de la
siguiente manera: en Tabasco 25% son hombres y 75% son muje-
res, en el Distrito Federal un 26% son hombres y un 74% son muje-
res, en Baja California Norte, un 46.3% son hombres y un 53.7% son
mujeres. La distribucion por sexo en los casos del Distrito Federal y de
Tabasco tiene un comportamiento similar al conjunto de los otros
estados en materia de alfabetizacién; el caso de Baja California Nor-
te muestra una presencia de hombres que es muy superior al pro-
medio nacional. De igual modo, el Distrito Federal esta
sobrerrepresentado en la muestra final, con 53.3% del total de indivi-
duos, mientras que Tabasco constituye un 32.1% y Baja California
Norte un 14.7%. En total, se obtuvo informacién completa en ambas
encuestas de 380 sujetos, contandose con 258 variables primarias.
Poco mas del 50% de los entrevistados en esta submuestra, residian
en el Distrito Federal en el momento de la encuesta, un 32% corres-
pondian a Tabasco y un 14% al estado de Baja California Norte.

lll. ELPROGRAMA NACIONAL DE ALFABETIZACION (PRONALF)
Y EL MOVIMIENTO NACIONAL DE ALFABETIZACION
(MONALF) EN EL CONTEXTO DEL INEA

A. Origenes, propositos y estructuras del PRONALF

Durante el sexenio 1976-1982, la politica educativa delined cinco
objetivos basicos que perfilaban los 53 programas prioritarios de
accion educativa. El primer objetivo reconocia la necesidad de
ofrecer educacion basica a la poblacion mexicana, especialmente
la que se encontraba en edad escolar. Asi, uno de los programas
especialmente destinados a cumplirlo sefialaba la importancia de
“... ofrecer a la poblacidon adulta la oportunidad de recibir educa-
cion basica (primaria o secundaria) o de completar éstas” (SEP,
1982:25).

En su contexto, este programa de alfabetizacion para adultos
pretendia reducir la tasa de analfabetismo para 1982 a sdlo el 10%
de la poblacién, haciendo posible que 3 millones de adultos finali-
zara la educacion primaria incompleta, y que otros 2 millones hicieran
lo mismo con su escolaridad secundaria.
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Para lograr que estas metas tan ambiciosas se cumplieran, era
menester alfabetizar 1 millén de adultos durante 1981-1982y, en el
mismo periodo, atender a 2 millones de adultos con primaria o
secundaria incompleta. Por consiguiente, deberian ser impresos
y distribuidos aproximadamente 60 millones de libros de primaria para
adultos, mediante 7 000 establecimientos operativos (la mayoria
de ellos tiendas CONASUPO) a lo largo y ancho de toda la republica.
La tarea no era sencilla ni el diagnostico optimista. Un sinniUmero
de obstaculos aparecian como infranqueables, particularmente la mag-
nitud y complejidad de la clientela de estos programas educativos
—6 millones de adultos iletrados, de los cuales 1.2 millones, al
menos, eran miembros monolingles de grupos étnicos; 13 millones
de adultos no habian completado la primaria y 7 millones tenian
escolaridad secundaria incompleta. En su conjunto, el llevar a buen
puerto una politica de educacion de adultos aparecia como un
desafio fundamental de la reciente administracion educativa enca-
bezada por el Lic. Fernando Solana (SEP, 1982:26).

Conforme a los resultados del Censo Nacional de Poblacion y
Vivienda levantado en 1980, mientras que la tasa de analfa-
betismo habia caido de 25.8% a 17.5% de la poblacion, el nimero
de analfabetos mayores de 15 afios de edad en términos absolu-
tos permanecia en el orden de los 6 millones. Aun cuando 1.5
millones de adultos habian entrado en la cultura letrada en la
década anterior, las predicciones oficiales sefalaban que, de
continuar los programas con el mismo ritmo e intensidad que se
venian haciendo, tomaria la mitad de un siglo eliminar totalmente
el analfabetismo del pais (SEP, 1982:7). En la vision del entonces
Secretario de Educacion, la magnitud del problema demandaba
la creacion de una entidad relativamente auténoma que lo abor-
daray lo superara en un corto plazo. En este contexto tiene lugar
la creacion del PRONALF.

Entre mayo y junio de 1981 comienza a funcionar, en la SEP, el
PRONALF. El érgano de administracion de este programa fue conce-
bido como un comando operativo; una unidad con abundantes
recursos humanos y financieros, relativamente independiente de los
vicios burocraticos y problemas que permeaban la estructura or-
ganica y administrativa de la SEP, y con una tarea concreta y muy
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bien circunscrita, que debia consumarse en el periodo mas breve
posible.10

El objetivo fundamental del PRONALF era “Ofrecer a todos los
mexicanos analfabetos mayores de 15 afios de edad, que lo deman-
den, la oportunidad de alfabetizarse y utilizar la lectoescritura”
(PRONALF-SEP, 1981:7).

La estrategia de alfabetizacion masiva estaba orientada hacia
localidades con 100 000 habitantes o mas y, gradualmente, incluiria
a las mas pequenas. El grupo que se esperaba atender especial-
mente lo constituia, de hecho, la proporcién de analfabetos mas
importantes del pais: el grupo de edad comprendido entre los 15y
49 anos que residieran en localidades con 500 habitantes o mas y
qgue no fueran monolingles. Las primeras estimaciones del PRONALF
calificaban a este grupo como compuesto por aproximadamente 3
millones de personas, de las cuales se proponia incorporar a un
60%. Por consiguiente, con una eficiencia terminal programada en
el orden de un 60% de la masa de estudiantes efectivamente in-
corporada al programa, el PRONALF sefiala como meta para el
periodo de junio 1981-julio 1982 la incorporacion a la lectoescritura
y al calculo basico de 1 milléon de adultos.

' Algunos analistas han llamado la atencion sobre el hecho e que durante el periodo en
que el Lic. Solana condujo la SEP, el centro de la definicion de la politica educativa fue
sacado de las manos de las tradicionales Direcciones Generales de la SEP (dependientes,
jerarquica y operativamente de las distintas Subsecretarias de la SEP), y controlado en el
nivel de los asesores, mediante la creacién de distintos Consejos de Asesoria del
Secretario (por ejemplo el Consejo Consultivo de Educacion Abierta, el Consejo Consultivo
de Educacién Normal, el Consejo Consultivo de Educacién Tecnoldgica, etc.) Estos
coordinaban (y por tanto llegaron a controlar) las Direcciones Generales. En segundo lugar,
el proceso de planificacion educativa fue paulatinamente institucionalizado como una
actividad legitima, dirigida a reorganizar las areas educativas para, a la postre, derivar en
un mayor control de éstas por parte del Secretario y su grupo de Asesores (Street, 1983:
254-255) A pesar de sefalar la importancia de esta estrategia de modernizacion llevada a
cabo en la SEP, que fuera enfatizada por otros autores (Pescador y Torres, 1985), Street
no presta suficiente atencién a las implicaciones organizacionales y politicas que tuvieron
dichos comandos operativos, que constituyeron, sin duda alguna, un cambio radical en las
tendencias organizacionales de la burocracia educativa. La filosofia de funcionamiento de
dichos comandos era como sigue: 1) estaban orientados a atacar problemas bien definidos
de distintos segmentos de la politica educativa; 2) se esperaba que operaran con una
accion expedita, libre de los limites impuestos (o autoimpuestos) por parte de la
infraestructura legal y operativa de la SEP; 3) por regla general, se encontraban
organizados con métodos y técnicas de ingenieria industrial en la organizacién y
administracion de los programas; 4) en intimo contacto con el grupo de Asesores del
Secretario y con éste mismo, funcionaban asi, lejos de la negociacién cotidiana e intensa
entre la tecnologia educativa, el Sindicato Nacional de trabajadores de la Educacion y las
facciones sindicales del magisterio independiente.
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En resumen, la planificacion del PRONALF comenzé en marzo de
1981, y para junio del mismo afo se inicio la primera actividad de
alfabetizacion. Durante los siguientes 13 meses, el programa planeaba
realizar ocho ciclos de alfabetizacion, con una duracion de cinco
meses cada uno. Un mes después de iniciado el primer ciclo se
iniciaria el segundo y asi sucesivamente. El programa trabajo en
dichos términos hasta el 31 de agosto de 1981, momento en que
fue creado el INEA, subsumiendo al PRONALF como parte de su
estructura organica, definiendo a la anterior Coordinaciéon Nacional
como la Direccién de Alfabetizacion, junto con las Direcciones de
Educacion Basica, Promocién Cultural, Capacitaciéon para el Tra-
bajo y Administracion.

El cambio de nombre de PRONALF a MONALF reflejd, por una parte,
el cambio sexenal de la administracion educativa en 1982-1983 vy,
por la otra, le otorgd a la campana de alfabetizacién un caracter
permanente. No obstante, el cambio de terminologia no se tradujo en
una modificacion operativa, administrativa, o conceptual-pedagégica del
programa.

B. Metodologia de alfabetizacion

El proceso de alfabetizacién gird en torno al método de la palabra
generadora, inspirado parcialmente en el método de Paulo Freire.
Sin embargo, existian diferencias muy importantes entre éste y el
primero. El método de |la palabra generadora fue originalmente di-
sefliado con una duracion de cinco meses. El primer mes se uti-
lizaba para la deteccion, incorporacidon y organizaciéon de los
analfabetos asi como para la capacitacién de los alfabetizadores.
Estos merecen una mencion especial porque en muchos casos se
trataba de trabajo voluntario, a menudo realizado como parte de
tareas de servicio social, o cuando se efectuaba remunerado, era
por honorarios de caracter cuasi-simbdlico; de este personal de-
pendia la continuacién del proceso de alfabetizacién y de los grupos.
Los restantes cuatro meses del ciclo se destinaban a la tarea de
alfabetizacién propiamente dicha. En el periodo de noviembre de 1981
a enero de 1982, se evaluaron los tiempos destinados a la alfabeti-
zacién y se decidio prolongar el periodo tres meses mas; dos des-
tinados a ampliar el proceso de ensefianza-aprendizaje, y otro
a ampliar la etapa de localizacion. De este modo, el periodo o ciclo
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comprendié dos meses de localizacién y organizacién y seis de
ensefanza-aprendizaje.

A partir de 1982, fueron disefandose nuevas modalidades de
alfabetizacién, apareciendo asi, sucesivamente, la “alfabetizacion
por television”, la “alfabetizacion individual” y algunas otras formas que
no rebasaron la fase de experimentacion. Es de observar que estas
modificaciones pedagdgicas al programa fueron resultado de la acu-
mulacién de experiencias del mismo organismo encargado de la ta-
rea de educacion de adultos.

En las entidades que estudiamos, en el periodo de 1981 a 1985 se
llevaron a cabo, aproximadamente, entre 34 y 36 ciclos de alfabeti-
zacion completos (durante 1981 y hasta 1982 se iniciaron mensual-
mente; a partir de 1983 se hicieron en forma bimensual). Desde 1981
a 1988, se estimé que se alfabetizaron 1.5 millones de mexicanos, con
un desemperfio desigual de las entidades, conforme a su localizacién
geogrdéfica: los estados del norte con un logro superior al promedio
nacional, los estados del centro de la Republica con un logro
aproximado al promedio nacional, y los estados del sur del pais, con
excepcion de Tabasco (el estado con los mejores indices promedio a
nivel nacional), con un promedio claramente inferior al promedio
nacional. Esto se debe a la complejidad del problema del analfa-
betismo en México, ya que los indices se distribuyen en una progresion
de mayor a menor, de sur a norte del pais.

IV.LOS SECTORES POPULARES EN MEXICO: )
¢QUIEN ES EL SUJETO DE LA ALFABETIZACION?

Este apartado ofrece una descripcion pormenorizada de algunas de
las caracteristicas de los estudiantes registrados en los programas.

A. ;Cuadl es el perfil sociodemografico de los alfabetizandos?

Del total, 48 son hombres (20%) y 189 son mujeres (80%). La
distribucion por edad muestra que la gran mayoria de la poblacion
atendida tiene edades que oscilan entre los 20 y los 59 afnos, y soélo
un pequefo grupo (22 personas) es menor de 20 afos. La edad
promedio es de 41.3 afios.

El estado civil de los entrevistados al momento del primer
contacto se distribuia de la siguiente manera: el 65% casados, el 16%
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solteros, aproximadamente un 7% vivia en unién libre y el resto eran
divorciados (2%) y viudos (8%). Casi todos (95%, son monolingues
y hablan sélo espafiol, lo cual es consistente con la orientacion de
alfabetizacion monolingiie encomendada al MONALF. Sdlo 11 casos
hablan alguna lengua nacional indigena.

Los analfabetos son individuos con gran tendencia a migrar, y
mas del 75% de la muestra (181 personas) habia cambiado de
residencia de un estado a otro en el decurso de su vida. Mas de la
mitad habia migrado antes de cumplir 21 anos; y el 79% de los
migrantes ya habia cambiado al menos una vez de residencia de
un estado a otro antes de cumplir los 30 afos. Sin embargo, hay
una fraccién muy significativa que muestra gran estabilidad: de un
total de 271 casos, el 40% residia en la misma localidad desde que
tenia 18 afos.

Se trata de una poblacidon que reside en hogares con familias
numerosas. Cerca del 40% de los entrevistados vive en nucleos
domésticos integrados por 6 personas y mas, y en total cerca del
70% convive por lo menos con 4 personas. El tamario de los hogares
registra leves modificaciones en el lapso que media entre la en-
cuesta 1 y la encuesta 2, con una ligera tendencia hacia el in-
cremento del tamafio familiar. Aunque la categoria modal contintda
siendo la de 6 miembros o0 mas, el tamaro promedio de las unidades
domeésticas se incrementa de 4 a 5 miembros, excluyendo al entre-
vistado.

Es interesante observar el grado de habilidades y conocimientos
alcanzados por los parientes mas cercanos con los que viven los
estudiantes del MONALF. En primer lugar, dada la predominancia de
mujeres y de casados en la muestra, casi el 70% de los parientes a
los cuales nos referimos aqui son esposos. Entre 237 casos el 72%
son hombres, 76% puede leer y un 74% puede realizar simples
calculos aritméticos. El 63% tiene 4 afios de escolaridad formal o
menos, es decir, pueden ser considerados analfabetos funcionales.
Aproximadamente un 28% no asistié a la escuela, y un 57% tiene
algunos anos de escolaridad a nivel de primaria. Conviene
mencionar que practicamente un quinto del total de parientes mas
cercanos, en su mayoria cényuges de los alfabetizandos, con-
tinuaba sus estudios al momento de la encuesta.
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Asi, pese a una clara correspondencia entre los bajos niveles
educativos de los alfabetizandos y los de sus parientes mas cerca-
nos, pareceria que el esfuerzo adicional que representa el ingreso
a un programa de educacion, se realiza en el marco de contextos
familiares que con alguna frecuencia incluyen a otros miembros
adultos también inmersos en programas educativos.

Este esfuerzo educativo de los parientes cercanos se refleja en
las estadisticas obtenidas en la segunda encuesta. En primer lugar,
el numero de los que saben leer aumenta a 85% (casi 10 puntos
porcentuales), y el de los que son capaces de realizar operaciones
simples de calculos matematicos aumenta en 7 puntos porcentuales.
Obviamente, estos logros no se reflejan en el maximo nivel de
escolaridad alcanzado por la amplitud de las categorias de clasifi-
cacion. Practicamente el 77% de los parientes adultos mas cer-
canos de los alfabetizandos trabajaban, y la ocupacion principal era
la de obreros capacitados (45.4%). Otras ocupaciones frecuentes son
empleados, trabajadores en servicios personales y autoempleados.

B. ¢ Cuales son las caracteristicas laborales
de los alfabetizandos?

Puede considerarse que la muestra de adultos obtenida esta integra-
da por dos grandes grupos: amas de casa que en general no
trabajan fuera del hogar, y trabajadores. Por esta razén, los datos
obtenidos en el primer levantamiento revelan que sélo un 29% del
total de los entrevistados declar6 estar empleado. Este porcentaje
se mantiene casi idéntico un afio después de que los adultos
estuvieron incorporados al MONALF.

De manera similar, hay pocos cambios en relacion con la reali-
zacion de trabajo no asalariado familiar o de aprendizaje. Con un
par de excepciones, todos los que declaran trabajar, lo hacian por
un salario. Aunque esta informacién debe ser conclusiva con re-
lacion al numero de personas que realizan trabajo remunerado, no
puede serlo respecto al numero de personas que realizan trabajo
familiar no remunerado ademas de ser asalariados. Con frecuencia,
el trabajo no remunerado, especialmente el que se realiza al interior
de empresas familiares domésticas, no es autopercibido y reportado
como “trabajo”.
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Los alfabetizandos asalariados tenian, en la gran mayoria de los
casos (96%), sélo un empleo; el nUmero maximo de trabajos en esta
primera fase de la investigacion era de 2. Aunque la tendencia
general se mantiene también en relacién con esta variable, en el
segundo levantamiento aparecen ya unos cuantos entrevistados
gue tienen 3 empleos simultaneamente.

Sin embargo, aparecen grandes cambios en el numero de alfa-
betizandos que tienen jornadas de trabajo completas y regulares de
48 horas (considerando el tipo de actividades predominantes). El
porcentaje de éstos se duplica de 16% en la primera entrevista a
36% en la segunda. De manera similar, aunque la diferencia no es
tan dramatica, el porcentaje de las personas que trabajan menos de
la jornada regular disminuye de 56% en el primer levantamiento a
51% en el segundo. Las razones por las que estos trabajadores no
tienen jornadas laborales mas amplias son primordialmente porque
el tipo de trabajo no las requiere, tanto en la primera como en la
segunda entrevista. En este sentido, es importante observar que el
numero de los que dicen tener jornadas laborales cortas debido a
que no encuentran otro trabajo aumenta de 5% (1 caso) en 1985 a
24% en 1986. Esto es, el seguimiento de los egresados del MONALF
revela que un afio despueés de estar en el programa no sélo aumenta
el niumero de los que trabajan mas horas, sino que también el
subempleo que sufren muchos de ellos aparece a sus 0jos no como
algo inherente al tipo de ocupaciones, sino a la escasez de trabajos
adecuados.

De un total de 109 casos donde se pudo conocer con cierto detalle
el tipo de trabajo remunerado que desempefiaban, un 82% rea-
lizaban trabajos manuales para los que no se requeria ningun tipo
de habilidades en lectura y escritura, y sélo un 8.3% sefalaban que
para desempefiarlo necesitaban conocer aritmética basica.'" Los
que trabajan se concentran en ocupaciones de autoempleo (40%),
0 son obreros (21%), campesinos y peones agricolas (32%) o
comerciantes y otros (7%).

" Esta es una proporcion superior, por ejemplo, a los requerimientos en una sociedad
industrial avanzada como Canada donde, segln una encuesta reciente, el 52% de los
iletrados no necesitan utilizar la lectura y escritura para el desempefio de sus trabajos
(Cfr. Southam Report, 19).
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GRAFICA 1
Categorias ocupacionales en la muestra
Categorias
Ocupacionales
Autoempleados
(42) = 40%
Obreros
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Comerciantes y otros
(8)=7%

Un cambio interesante se registra en relacion con el sector de
actividades en el que los entrevistados realizan su principal actividad
laboral. Cuando estaban siendo alfabetizados, un 42.9% realizaba
actividades laborales en el sector agricola. Un afio después, este
porcentaje disminuye a 27%. De acuerdo con esto, la exposicién a
este programa de educacién de adultos estaria propiciando el
desplazamiento de los trabajadores del sector primario de la
economia hacia los sectores secundarios y terciarios.

En este mismo sentido, aparecen modificaciones en el sentido
de para quien trabajan los entrevistados. En 1985, la entrevista re-
veld que de los que trabajaban, un 68% lo hacia para un jefe o
institucién, mientras que un 27% sefalaba que era autoempleado.
En 1986 la situacién se habia alterado sustancialmente: 49% traba-
jaba para un jefe o institucion, mientras que el porcentaje de
autoempleados habia aumentado a 43%. En 1985 la mayoria (73%)
de los entrevistados trabajaba para empresas particulares; en correspon-
dencia con el cambio descrito antes, en 1986 este porcentaje habia
disminuido a 40%. Aparece claramente un desplazamiento hacia el
trabajo por cuenta propia (32%).
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En su total, de aquellos que se encontraban empleados, un 50%
habia trabajado en el pasado en la siguiente forma: 45.1% fueron
autoempleados, 21.3% fueron trabajadores en servicios personales,
conductores de medios de transporte y personas en ocupaciones
afines; 12.3% fueron trabajadores u obreros no agricolas, 6.6% fueron
comerciantes, vendedores o similares y un 2.5% fueron peones,
jornaleros no agricolas o peones de obra. De igual modo, en los
trabajos desempefiados en el pasado, un 86% declard que se tra-
taba de trabajo manual sin ningun requerimiento de lectura,
escritura y/o aritmética.

En relacién con los desempleados, encontramos que en el primer
levantamiento un 74% del total declaré que su ocupacion principal era
la de ama de casa. En el segundo levantamiento, este porcentaje no
pareceria alterarse sustancialmente. En la primera encuesta, sélo 2
casos declaran haber estado buscando trabajo la semana anterior a
la entrevista; en la segunda encuesta, 8 neoalfabetas declaran haber
buscado trabajo la semana anterior.

C. ¢Cuadles son los ingresos y egresos
de los alfabetizandos y sus familias?

El nivel de ingreso de esta poblacién muestra que se ubican en los
mas bajos niveles de la estratificacion social mexicana. En relacién
con el salario individual, tomando el salario minimo en cada una de
las tres entidades que estudiamos como medida de referencia ba-
sica para clasificar los salarios nominales reportados por los
estudiantes que trabajaban, encontramos lo siguiente:

Salarios de los neofalfabetas 1985 1986
(%) (%)
Menos de 1 salario minimo 65 54
Entre 1 y 2 salarios minimos 83] 37
Mas de 2 salarios minimos 2 9
Total 100 100

N.R. 60 76
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Son excepcionales los que perciben ingresos superiores a dos
salarios minimos, predominando los que ni siquiera alcanzan un
salario minimo. Sin embargo, también es evidente que los neoalfa-
betas registran una elevacién de los niveles de ingresos un afio
después de haber sido expuestos al programa. Una distribucion del
ingreso individual medido en salarios minimos ha sido graficada a
continuacion:

GRAFICA 2
Niveles de ingreso individual
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Medicion en salarios minimos

La mayoria de las personas (63%) pertenecian, al momento de
la primera entrevista, a familias donde sélo un miembro aportaba
para los gastos; del resto, 28% vivian en nucleos donde dos o tres
personas trabajaban y aportaban para los gastos y sélo 9% en
donde mas de cuatro personas trabajaban y obtenian ingresos. Al
momento de la segunda entrevista, el numero de los miembros
econdmicamente activos de las familias habia aumentado, lo que
sugeriria una disminucion en la tasa de dependencia. En 1986, la
encuesta de seguimiento reveld la siguiente distribucion:
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* 56% de las familias tenian sélo un proveedor;

* 24% de las familias en las que habia 2 o 3 proveedores;

* 20% de unidades domésticas en las que habia 4 o mas miem-
bros que aportaban para el gasto familiar.

De cualquier manera, es evidente que en la mayor parte de los
casos el flujo de ingresos familiares proviene de un solo miembro.
En correspondencia, la distribucion de los ingresos familiares es
bastante similar a la de los ingresos individuales.

Ingreso familiar 1985 1986
(en salarios minimos) (%) (%)
Menos de 1 salario minimo 47 41
Entre 1 y 2 salarios minimos 42 42
Mas de 2 salarios minimos 11 17
Total 100 100
N.R. 187 185
GRAFICA 3

Salario familiar (comparacién interencuestas)

50+
451
40+
35+
30+
251
20+
151
101

54

04

% Individuos

1 salario m. 1-2 salarios m. mas 2 salarios m.

Salarios minimos

m 1985 N=187 W 1986 N=185



34 REVISTALATINOAMERICANA . .. VOL. XXIII, NUM. 3, 1993

Como puede verse en esta comparacion, al mismo tiempo que
se registra una elevacién en los ingresos individuales de los neoal-
fabetas, el porcentaje de los que tienen ingresos familiares mas altos
aumenta ligeramente a expensas de una disminucién de los que
perciben menos del salario minimo como ingreso familiar.

En términos de gastos, hemos podido medir el promedio de cada
familia en niveles distintos. En el siguiente cuadro se muestra el
promedio de gastos en los distintos rubros que los neoalfabetas y
sus familias realizan al mes, segun la informacién provista para la
primeray la segunda etapa. Con el fin de simplificar la comparacion
entre 1985 y 1986, asi como entre las diferentes regiones, los gastos
han sido expresados en fracciones del salario minimo.

Gastos 1985 1986
Rubros aros miminos)  salanos miminos)
Alimentos 1.04 1.30
Transporte 0.06 0.07
Educacion 0.13 0.14
Salud 0.11 0.20
Renta 0.12 0.13
Otro 0.09 0.13
Promedio

1.55 salarios minimos  1.97 salarios minimos
agregado

El rubro que comprende los gastos familiares en alimentacion registra,
en ambos anos, los promedios mas altos. Las estimaciones de los entre-
vistados para 1986 revelan un ligero incremento, pero su magnitud no
permite llevar a conclusiones. Los gastos en educacién (que incluye gas-
tos de los entrevistados y sus dependientes), salud y renta son casi idén-
ticos entre sien 1985, pero en 1986 el promedio de gastos en salud aumen-
ta. En ambos afios, los gastos en transporte son los menores.

Es interesante hacer notar los resultados de agregar los prome-
dios de gastos para cada afio, segun se muestra en la ultima linea
del cuadro anterior. Entre 1985 y 1986 los promedios de las estimacio-
nes agregadas revelan un incremento de casi medio salario
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minimo. Las estimaciones globales de los propios entrevistados que
se comparan en el siguiente cuadro confirman la tendencia es-
tablecida con base en el indice.

Gastos totales 1985 1986
(en salarios minimos) (%) (%)
Menos de 1 20.6 18.1
Entre 1y 1.5 447 329
Mas de 1.5 347 49.0
Total 100.0 100.0
N.R. 199 210

Resulta obvio que esta poblacion, en términos generales, no tiene
acceso al crédito, por lo que no deberian gastar mas de lo que
reciben. Incluso asumiendo un margen de error en las estimaciones
de los alfabetizandos (tanto en sus ingresos como en sus egresos)
y considerando el ingreso familiar en lugar del ingreso individual
(mas adelante discutiremos las vinculaciones entre ingreso familiar
y numero de personas que aportan al hogar) el gasto total familiar
supera holgadamente el ingreso familiar total. Asi, pese a que 47%
en 1985y 41% en 1986 declararon tener un ingreso familiar menor
al salario minimo, sélo 21% y 18% en los mismos afios estiman
gastos en esos niveles.

Pese a esta discrepancia entre ingresos y egresos, es necesario
recalcar que en ambos rubros hay una clara tendencia hacia la
concentracion de mayores porcentajes de respuestas en las cate-
gorias mas altas. Esto es, aunque la discrepancia entre salarios
familiares y gastos se mantiene constante en 1985 y 1986, en
ambas dimensiones los neoalfabetas reportan incrementos de sus
ingresos familiares, asi como de los gastos. Aunque se ha tratado
de asegurar la comparabilidad expresando estas variables en uni-
dades de salario minimo, es importante considerar que en los afios
en que se realizé esta investigacion ya se habia iniciado el proceso
inflacionario, y que no siempre las revisiones y ajustes de los salarios
minimos expresaron los incrementos reales en el costo de la vida.
Por otro lado, parece indiscutible que la captacion de informacion
sobre ingresos y egresos en poblaciones que no guian sus gastos
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por criterios contables tiene claros limites. Dos hipotesis alternativas
permitirian explicar estas discrepancias: 1) la existencia de algunos
otros mecanismos adicionales de ingresos que no son declarados,
incluyendo la presencia de mecanismos de sobrevivencia (con-
tribuciones a través de parientes y amigos); 2) la existencia de
mecanismos no bancarios de crédito en la economia domeéstica de
los pobres de la sociedad mexicana, tales como las “tandas”,
compras a crédito, etcétera.

D.¢;Cuales son los antecedentes familiares
de los alfabetizandos?

Del total de los encuestados, un 55.1% tienen o tuvieron padres sin
ninguna educacion, un 42.4% con alguna educacion primaria (com-
pleta o incompleta) y menos de un 3% con educacion secundaria o
superior. Respecto de aquellos que realizaron algunos estudios de
primaria, 6% alcanzaron a completar primer grado, 13.3% a com-
pletar segundo grado, 17.8% a completar tercer gradoy 6.7% a
completar cuarto grado. En sus términos mas generales puede
afirmarse que existe una probabilidad muy alta de que la condicion
de analfabeto funcional del padre, en las condiciones histéricas de
la sociedad mexicana donde este conjunto de alfabetizandos fue
socializado,’? determind la condicion de analfabeto funcional de
los hijos.

La educacién de la madre sigue lineas similares a la del padre,
pero el nivel educativo, como es de esperarse, es aun mas de-
primido. El 66.2% de las madres de los alfabetizandos no tuvo es-
colaridad alguna, mientras que un 32% alcanzd sélo algun nivel de
educacion primaria.

La ocupacion predominante de los padres fue o es la de campe-
sino (56% de la muestra), obrero no agricola, operadores de maqui-
nas y trabajadores afines (16.3%), trabajadores en servicios perso-
nales (7.8%) y autoempleados (6%). Los origenes rurales de los
sujetos incorporados en esta muestra, estimados por la ocupacién del
padre y por la casa en que residieron hasta sus 12 afios de edad, es

2 Es decir, dada la estructura de edades de la muestra (donde la mitad de los
informantes nacieron entre 1950 y 1976), los mas jovenes deberian haber cursado sus
estudios de educacién primaria en un momento de expansion de los recursos de
escolarizacion en México.



CULTURAPOLITICADE LAALFABETIZACION. DESCRIPCION.. .. 37

evidente y no necesita una explicacion muy detallada. Mas adelante
volveremos sobre esto.

En la encuesta se buscaba estimar las condiciones de vida de las
familias de los alfabetizandos cuando éstos tenian 12 anos. A
continuacioén se ofrecen las respuestas para las distintas categorias
de satisfactores domésticos.

Caracteristicas del hogar de los neoalfabetas
cuando tenian 12 anos

Indicadores (f/j) (L?:g.l)
Electricidad 26.2 234
Bafio instalado 23.6 235
Piso de tierra 78.6 234
Agua corriente 212 236
Poseian aparato de radio 494 235
Poseian aparado de T.V. 121 232
Criaban animales 81.7 235
Cultivaban hortalizas 58.1 234

Considerando por ahora la existencia de electricidad, bafo instalado y
agua corriente en la casa que habitaban a los 12 afios, solo aproxi-
madamente un 25% de los entrevistados provienen de un ambiente
geografico que podria ser caracterizado como urbano (0 en proceso
de urbanizacién), mientras que el resto es preponderantemente de
origen rural. Analisis posteriores de esta informacion arrojaran intere-
santes resultados sobre la movilidad social en un contexto de rapida
urbanizacion e industrializacion, como es el caso mexicano.

E. ¢ Cuales son los antecedentes escolares
formales de los alfabetizandos?

De acuerdo con los resultados de esta investigacion, la clientela del
MONALF esta integrada por proporciones equivalentes de desertores
e individuos que nunca accedieron al sistema de educacion formal
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durante su infancia. Asi, 56% de los neoalfabetas si fueron a la
escuela cuando eran nifios, mientras que 44% no tuvo acceso a ella.

De los que si tuvieron alguna escolaridad formal previa al MONALF,
encontramos que el promedio alcanzado durante la infancia es de
2.09 afios escolares aprobados. Casi la mitad (42%) solo termino el
primer afio, y un 17.7% (23 casos de 130) tiene mas que tercer afio
de primaria.

Es importante caracterizar las razones por las cuales los alfabeti-
zandos consideraban que no aprendieron a leer y escribir cuando
eran nifos.

GRAFICA 4
Razones por las cuales no aistieron a la escuela
35+
30+
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Razones

Razones sefialadas originalmente: propia ineptitud; rechazo hacia la educacion esco-
lar; motivos de salud; no fue enviado a la escuela; los padres le impidieron asistir; pobre-
za familiar, orfandad temprana, abandono paterno; necesidad de trabajar; inexistencia de
oferta escolar-nivel apropiado; inexistencia de escuelas; caracteristicas de la oferta
educativa (por ejemplo, violencia escolar); otra; insuficientemente especificado. Han sido
reagrupadas en: (A) Ineptitud, rechazo escolar, deserciéon temprana; (B) No lo enviaron
o no le permitieron asistir a la escuela; (C) Pobreza familiar; (D) Caracteristicas de la oferta
educativa; (E) Otras razones.
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Esta reordenacién de las categorias por areas de concentracion
tematicas, se presenta en el siguiente cuadro.

Razones %
Ineptitud, rechazo escolar, desercién temprana 18.7
No lo enviaron o no le permitieron asistir a la escuela 28.4
Pobreza familiar 30.1
Caracteristicas de la oferta educativa 13.1
Otras razones 9.6
Total 100.0
N.R. 229

Como puede verse, las razones fundamentales por las que los
neoalfabetas consideran que no aprendieron a leer ni escribir
cuando eran nifnos se refieren basicamente a pobreza familiar, y a
falta de estimulo o abierto rechazo de los padres a la escuela. Es
observable (grafica 5) que hay dos patrones de respuestas muy
diferentes en los dos extremos de la distribuciéon por edad (los
menores de 20 anos y los mayores de 50 afios de edad). Las dos
curvas siguen practicamente una direccién inversa, donde la razén
principal para los menores de 20 afios reside en cuestiones eminen-
temente personales incluyendo “propia ineptitud”, ser “duro de
cabeza”, “flojo”, “no se me pegaba nada”. Por el contrario, para los
mayores de 50 afos éstas son razones muy poco importantes. Los
motivos fundamentales, para los mas viejos, son eminentemente
estructurales-familiares, como pobreza de la familia, abandono
paterno, orfandad temprana o por tener que contribuir al sos-
tenimiento de la familia. En ninguno de los dos casos las caracteris-
ticas o magnitud de la oferta educativa pareceria ser significativa en
la determinacién del analfabetismo funcional.
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GRAFICA 5
Grupos de edad y motivos por los cuales
no completaron la escuela

% de respuestas

Razones por las cuales no completaron la escuela
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V. EXPECTATIVAS EDUCATIVAS DE LOS SECTORES
POPULARES Y EL PROCESO DE INCORPORACION
AL MONALF

En una primera aproximacion a las razones por las cuales se
vinculan al MONALF, éstas se distinguen como sigue:

Razones para vincularse al MONALF %
Motivos laborales 3.0
Busqueda de escolarizacion 3.4

Intercambio de mercancias 1.3
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Facilita la ayuda a los nifios 9.3
Transportacion, movilidad 0.8
Desarrollo personal 76.4
Por invitacion 5.9
Total 100.0
N.R. 237

Contrario sensu a lo que es generalmente aceptado en la formu-
lacion de programas de alfabetizacion (Torres, 1990), una de las
razones fundamentales para incorporarse al MONALF fue incrementar
el desarrollo personal (76.4% del total sefald esta motivacion como la
mas importante). La siguiente motivacion sin duda estéa vinculada con
la altisima proporcién de amas de casa en la muestra. Para ellas, la
busqueda de escolarizacion, vinculada muy a menudo con la necesi-
dad sentida de ayudar a los nifios en las tareas escolares, parece ser
una razon con cierto peso en las decisiones para incorporarse a
programas de alfabetizacién. Por otro lado, no hay diferencia signifi-
cativa entre los empleados y desempleados de la muestra en relacion
con sus motivos para incorporarse al MONALF.

Al comparar estas expectativas con la evaluacién de la utilidad de los
conocimientos adquiridos en el programa que los neoalfabetizados
hicieron en la segunda entrevista, encontramos que en la mayor parte
de los casos las expectativas corresponden con lo obtenido del pro-
grama, aunque hay algunos ligeros desplazamientos.

Evaluacion de utilidad del MONALF %

Laborales 4.4
Busqueda de escolarizacion —
Intercambio de mercancias —

Ayuda a los nifios 10.6
Transportacion, movilidad 4.4
Desarrollo personal 53.1
“En la vida diaria” 17.7
Otros 9.7
Total 100.0

N.R. 113
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En primer lugar, parece que las expectativas referidas al desarrollo
personal y a la busqueda de capacitacion para ayudar a los nifios
se mantienen como las principales metas obtenidas. Pequenos
porcentajes de respuestas se ubican en los que obtuvieron benefi-
cios en el area laboral y en el de transportacién y movilidad, pero
desaparecen las respuestas referidas a la busqueda de escolari-
zacion y al intercambio de mercancias. Pese a lo sugerente de la
desaparicion de estas respuestas, es importante advertir sobre
conclusiones precipitadas. Esta redefinicién del mayor beneficio
obtenido del MONALF puede deberse no a una insatisfaccion del
movil original que llevé a los adultos a incorporarse, sino a una
redefinicion de lo que era mas importante obtener del programa. En
todo caso, las tendencias mas marcadas aparecen constantes: la
utilidad percibida de los conocimientos adquiridos radica en el
desarrollo personal, y muy secundariamente en la posibilidad de
ayudar a los hijos con las tareas.

Daniel Schugurensky ofrece una explicacién de por qué los
neoalfabetos asignan tan alta prioridad a las nociones de supera-
cién personal o a adquirir una mayor cultura. Se argumenta que el
“saber” es idealizado desde un rol de |la autopercepcién de una
situacién de total e irreducible ignorancia. El pasaje desde el no
saber al saber se constituye entonces en un producto altamente
valorizado, simplemente porque pareceria implicar la personali-
zacion del sujeto, su humanizacion a través de un pasaje pedago-
gico dificil que pareceria “purificar” las ignominias producidas por
una situacion de ignorancia crasa. Como Schugurensky senala:

[...] el saber es idealizado desde un rol asumido de “ignorancia”, y
consiste en una suma de productos hipervalorizados que sélo pueden
ser consumidos después de un proceso que debe ser arduo y dificil. La
“cultura” es sinémino de “saber” y opuesta al “no saber nada”, polo
devaluado donde se autosituan los sujetos. Asi, el conocimiento permite
a los adultos “ser alguien”, mientras el “no saber” los rotula como nadie
(1987:59).

En apoyo de esta conclusion, Schugurensky se refiere a los
trabajos de Chaparro, de Lella y Ezcurra cuando éstos sefialan que:
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Por tanto, el sentido de “superacion personal” otorgado a la educacion
basica para adultos expresa una apreciacion importante del recono-
cimiento social (Chaparro et al., 1984: 202).

Interrogados si continuarian estudiando una vez terminado su pro-
grama de alfabetizacion, la gran mayoria (81.8%) expresé en la primera
entrevista su interés en avanzar en su educacioén. De igual modo, no se
observé entonces diferencia alguna en el ordenamiento de los distintos
conocimientos que se esperan alcanzar y se consideran como de
mayor utilidad entre empleados y desempleados en la muestra.

Respecto de los conocimientos que esperan alcanzar, si bien un
grupo grande prefirié no identificar un conocimiento o habilidad en
especial que pretenda alcanzar mediante la incorporacion a este pro-
grama de alfabetizacion, y sefialé que tanto la lectura, la escritura y las
matematicas en su conjunto son importantes, resalta la respuesta de un
29% que prefirid el aprender a leer sobre el aprender matematicas
basicas (23.8%) como principal conocimiento o habilidad que se
pretende alcanzar durante estos estudios. El aprender a escribir es impor-
tante sélo para un 6.5% del total de la muestra.

La respuesta a qué esperan leer los neoalfabetizandos una vez
que puedan hacerlo no esta muy bien definida. Algunos esperan
leer periddicos (21%), otros leer libros en general (30%) y un
conjunto significativo desearia leer libros escolares (tanto propios
como de sus nifios, alcanzando un total de 28.2%).

Un afio después, en la segunda entrevista, algunas de las
expectativas y tendencias cambiaron. La exposicién al programa
parece haber colmado las expectativas de los adultos de continuar
estudiando o, alternativamente, operé como un desestimulo para
sus expectativas. El porcentaje de los neoalfabetas que con-
tinuaban estudiando un afio después tiene una distribucién exac-
tamente inversa a la expresada antes. Asi, en 1986 tan s6lo 35%
deseaban continuar estudiando, mientras que en 1985 el 82% de
los entrevistados habian manifestado su intencion en continuar
incrementando su escolaridad.

Es interesante comparar en detalle los desplazamientos en la
evaluacién del tipo de conocimientos considerados mas utiles por
los neoalfabetas después de haber egresado del programa.
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_ . 1985 1986
Conocimiento mas util % %
Lectura 28.3 58.0
Escritura 6.1 14.0
Matematicas 241 21.0
Los tres anteriores 415 14.0
Total 100.0 100.0
N.R. 212 194

Como puede verse en el cuadro anterior, la evaluacion de los
adultos se vuelve mas especifica: el grupo de los que en 1985
dijeron que todos los conocimientos eran igualmente importantes
disminuye de manera notable, al mismo tiempo que el porcentaje
gue considera a la lectura la habilidad mas importante se incrementa
de manera inversamente paralela. El numero de neoalfabetas que
evaluan las matematicas como el conocimiento clave se mantiene
mas o menos estable, mostrando un incremento mas leve aun que
el de los que consideran como tal la escritura.

Estos datos sugieren que, una vez que los neoalfabetizados han
tenido la oportunidad de utilizar en la vida cotidiana los diferentes tipos
de conocimientos adquiridos en el programa, su evaluacion de la
utilidad de éstos se concentra en lectura y matematicas. En particular,
la capacidad de lectura es reevaluada de manera positiva.

VI.POBREZA, PODER Y RIQUEZA EN MEXICO: LA CULTURA
POLITICA DE LOS ALFABETIZANDOS

Interrogados acerca de su opinién sobre la suficiencia del salario de
los obreros mexicanos, la mayoria (86%) declaraba que no les
alcanza. Las razones por las cuales no les alcanzan sus ingresos
para pagar el gasto son las siguientes, distribuidas por sexo del
respondente:

Razones Hombres Mujeres Total linea
Atribuidas a 4 10 14
a mala suerte 28.6% 71.4% 4.8%

6.3% 4.3%



CULTURAPOLITICADE LAALFABETIZACION. DESCRIPCION.. .. 45

Carencia de tierra 11 26 37
falta de trabajo 29.7% 70.3% 12.6%
17.5% 11.3%
Falta de educacion 8 11 19
42.1% 57.9% 6.5%
12.7% 4.8%
Pagan poco, 23 103 126
los ricos se 18.3% 81.7% 42.9%
aprovechan 36.5 44.6%
Gobierno no 17 81 98
ayuda, otros 17.3% 82.7% 33.3%
27.0% 35.1%
Total columna 63 231 294
21.4% 78.6% 100%

La diferencia de opiniones entre hombres y mujeres es significa-
tiva aunque no muy fuerte (con un X? de 8.48704, una significacion
para 4 grados de libertad de 0.0753 y un coeficiente de contingencia
de 0.16750). Los hombres tienden a poner mas énfasis en la
carencia de educacién que las mujeres para explicar por qué a los
trabajadores no les alcanza para su gasto, mientras que las mujeres
tienden a resaltar mas la importancia de la falta de ayuda del
gobierno u otros factores.

Sin embargo, hay que enfatizar que en la primera entrevista los
resultados indican que: 1) no hay una visién individualista y fatalis-
ta del problema sino que las respuestas apuntan a condiciones de
caracter estructural. El azar (mala suerte, malas circunstancias,
mala salud del trabajador individual) no es considerado como una
explicacién de la situacion (menos del 5% del total postul6 este
conjunto de razones) y la carencia de educacién (que podria ser
atribuida a culpas individuales de los trabajadores) es poco signifi-
cativa (menos del 7%). La cuestion central gira en torno a una cierta
visién del aprovechamiento de los ricos sobre los trabajadores
pobres (las categorias usadas no son suficientemente precisas para
hablar de explotacion), lo cual podria redundar en salarios bajos (un
43% optd por una explicacion de este tipo); 2) sélo un tercio (mas
pronunciadamente en las mujeres) apelé a una explicacién de tipo
asistencialista (el gobierno no ayuda).
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Un analisis de covarianza entre las respuestas sobre por qué no
alcanza el gasto, distinguiendo los respondentes por empleados y
desempleados en la muestra, no mostré diferencias significativas
entre los dos grupos (es decir, el sexo es una variable mas signifi-
cativa para explicar diferencias que el empleo/desempleo; para 4
grados de libertad, X? fue de 1.32427, con una significacion de
0.8572 y un coeficiente de contingencia de 0.06801.

En este analisis, de modo similar que en el anterior, un 43% de
las respuestas se concentraron en las variables de caracter mas
estructural (los ricos se aprovechan, pagan poco) y también un
tercio (33%) se pronuncié (en este caso con muy ligera predomi-
nancia de los empleados sobre los desempleados) por una explica-
cion fundada en la falta de asistencia gubernamental. Tampoco hay
diferencias fundamentales distinguiendo por edad (una variable aun
menos significativa que el empleo/desempleo).

Comparando estos resultados con las principales respuestas a
estas preguntas obtenidas en la entrevista de seguimiento, encontra-
mos que el ya exiguo grupo (13.7%) que creia en 1985 que los
trabajadores mexicanos ganaban suficiente como para cubrir sus
gastos se reduce aun mas (7%). Por otro lado, aparecen algunos
desplazamientos interesantes en las causas atribuidas a esta baja
remuneracién. Tanto en referencia a la razén principal como a la razén
secundaria, muchos mas neoalfabetas consideran que la falta de
educacion es un factor decisivo en la insuficiencia de los ingresos. Asi,
el porcentaje que ubica como la principal causa de los bajos salarios
a la carencia de credenciales educativas se eleva de 6% a 23%; el
porcentaje que tiene la misma opinion en relacién con la causa
secundaria también sube de 12% a 39%. Es interesante notar la
desaparicién de la cateogria que agrupaba en la primera encuesta a
todas aquellas opiniones que pudieran atribuir la escasez de los
salarios a la explotacion (por ejemplo, el aprovechamiento de los ricos).
Pareceria, de acuerdo con estos resultados, que la percepcion de la
causa de los bajos salarios de los trabajadores se desplaza de
explicaciones de tipo estructural a razones de tipo individual.

Es importante detectar los patrones de respuestas de los en-
cuestados respecto de cuales sectores, grupos de interés, grupos
sociales o clases tienen predominancia en la sociedad civil mexi-



CULTURAPOLITICADE LAALFABETIZACION. DESCRIPCION.. .. 47

cana en términos de influencia, poder y riqueza. A continuacion se
ofrece una tabla con los porcentajes de respuesta en cada caso.

Los mas ricos en la sociedad mexicana

Categoria Frecuencia  Porcentaje = Acumulado
Obreros 2 0.9 0.9
Duenos de grandes
industrias y comercios 71 30.9 31.7
Campesinos — — —
Empleados del gobierno 36 15.7 474
Politicos 36 15.7 63.0
Profesionistas liberales 6 2.7 65.7
Terratenientes 13 5.7 71.3
Empresas extranjeras 59 25.7 97.0
Otros 7 1.8 100%
Total 230 100%

Acceso y uso del poder en la sociedad mexicana

Categoria Frecuencia  Porcentaje = Acumulado
Obreros 1 0.6 0.6
incustias 5 comercios 35 201 207
Campesinos 1 0.6 21.3
Empleados del gobierno 26 14.9 36.2
Politicos 47 27.0 63.2
Profesionistas liberales 7 4.0 67.2
Terratenientes 8 4.6 71.8
Empresas extranjeras 33 19.0 90.8
Otros 16 9.2 100%

Total 174 100%
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Los grupos de interés y corporativos e instituciones mas
influyentes (politicamente) en la sociedad mexicana

Categoria Frecuencia Porcentaje Acumulado
Sindicatos obreros 16 53 o8
Sindicatos campesinos 9 3.0 8.3
Organizaciones de comerciantes e
indgustriales E et A
El ejército 25 8.3 20.9
La Iglesia 9 3.0 23.9
Senadores y diputados (politicos) 80 26.6 50.5
ghcizgg:é:ilgneasrtlgtsalg);ubernamentales 143 475 98.0
Otros 6 2.0 100%
Total 301 100%

La distribucion de las respuestas en la encuesta de seguimiento
muestra las mismas tendencias generales en relacion con la visién
politica de los neoalfabetas entrevistados. La percepcion de las
relaciones de poder no se ve afectada por la exposicion al programa
del MONALF. A continuacion analizamos en detalle algunos de los
elementos que integran la concepcion de las relaciones de poder
de los adultos entrevistados.

Es interesante observar, en primer lugar, que vistos individual-
mente, los segmentos mas pobres de la sociedad mexicana —una
sociedad que vivio la primera revolucion social de este siglo— no
ven a los obreros y campesinos como sectores que tengan acceso
al poder o a la distribucion de la riqueza, si en cambio perciben que
las organizaciones corporativas tienen algun tipo de influencia en
las decisiones politicas aunque es muy limitada (los sindicatos
obreros y campesinos fueron escogidos por un 8.3% de los entre-
vistados como las corporaciones o grupos de interés que influyen
mas decididamente en la politica del pais).
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En segundo lugar, si bien los empresarios, industriales nacionales,
las multinacionales y los grupos terratenientes cuentan con las
mayores cuotas de riquezas en el pais y con amplias cuotas de
poder, cuando las nociones de poder e influencia se intersectan,
tienen una posicion subordinada respecto de otros grupos de interés
y funcionales. Véase la siguiente grafica:

GRAFICA 6
Ricos y poderosos: la visiéon de los alfabetizados
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1: obreros; 2: industriales y comerciantes; 3: campesinos; 4: empleados gubernamenta-
les; 5: politicos; 6: profesionales liberales; 7: terratenientes; 8: multinacionales; 9: otros.

En México, segun la vision de los alfabetizandos, existiria un claro
divorcio entre quienes sustentan la riqueza y quienes ejercitan el
poder. Vista desde los segmentos populares, hay una cierta divisién
de tareas entre los grupos dominantes de la sociedad mexicana.
Industriales, comerciantes y las multinacionales poseen mucha mas
riqueza que acceso al poder y capacidad de influir en la vida politica.
Los politicos (entendidos como senadores y diputados) tienen una
alta capacidad de influir en el poder aun cuando no tengan niveles
de influencia comparables con los anteriores grupos. Sin embargo,
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para los alfabetizandos es claro que los funcionarios gubernamen-
tales tienen una capacidad enorme de fijar las metas politicas e
influir en el decurso del pais (para un 47.5% de los entrevistados,
es el grupo mas influyente en este terreno).

Los neoalfabetas no han tomado cursos de ciencia politica o
sociologia politica, o no tienen por regla general acceso a los
ensayos politicos y de opinion publicados en los periddicos, revistas
de divulgacion y especializadas. Sin embargo, o quiza justamente
por este alejamiento de una cultura letrada analitica de la politica
mexicana, sus percepciones no dejan de ser muy agudas y de
alguna manera coincidentes con muchos de los criticos de la politica
gubernamental.

Por una parte, se identifica con bastante claridad en los altos
funcionarios gubernamentales en particular, y en segundo lugar en
los politicos, como aquellos que sin tener las mayores cuotas de
riqueza, si tienen el poder y la influencia para generar politicas. Por
otro lado, también se identifican con cierta claridad la importancia
de los empresarios extranjeros (y personal extranjero en general
laborando para las empresas multinacionales) en la acumulacion de
riqueza del pais (si bien s6lo un 20% identifico en ellos a un grupo
de poder, mas del 25% los identific6 como el segundo grupo mas
poderoso econdmicamente en el pais). En las respuestas hemos
desestimado referencias a individuos “extranjeros” que los respon-
dentes pudieran conocer. También es importante senalar que los
alfabetizandos consideran a los industriales y comerciantes nacio-
nales como las fracciones mas ricas de la sociedad.

Los sectores populares, quiza mas que ningun otro, estan muy
sujetos a las politicas de coaccién de los aparatos coercitivos del
Estado. No es de extrafiar entonces que a pesar de la prédica
ampliamente difundida en el pais sobre la neutralidad de las fuerzas
armadas y su falta de poder frente al gobierno civil, los neoalfabetos
y analfabetos vean en el ejército a un importante segmento de poder,
no asi a la Iglesia (que es aparentemente relegada s6lo a un plano
de presencia espiritual, a pesar de que en el estudio de las carac-
teristicas organizativas de los respondentes, un 91.9% declaran
participar en algun tipo de organizacién religiosa, aunque no se
precise si es de origen catdlico o no).
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Finalmente, a pesar de la prédica gubernamental sobre la partici-
pacion privilegiada de obreros y campesinos a través de sus orga-
nizaciones corporativas, los pobres de México, en la expresion de
nuestra muestra, no sélo saben que al conjunto de los trabajadores
no les alcanza para sufragar sus gastos minimos, sino que incluso
no consideran a sus organizaciones corporativas suficientemente
influyentes o poderosas para fijar los derroteros de la politica na-
cional; mucho menos influyente que la burocracia gubernamental,
la cual es capaz incluso de ejercer mas influencia que la “clase
politica” en la vision de los entrevistados.

Dentro de este apartado es importante analizar también la de-
finicién que los neoalfabetas hacen de los principales problemas
nacionales, asi como determinar si esta percepcion de la situacién
social nacional se ha visto modificada como resultado de su paso
por el MONALF. La gran mayoria de los neoalfabetas considera que
los principales problemas nacionales son los econdmicos: la falta
de oportunidades laborales, la carestia y escasez de satisfactores
basicos, la deuda externa y la crisis econdmica son el principal tipo
de problemas para el 69% y el 94% de los entrevistados en la
primera y la segunda encuesta respectivamente. Los problemas de
tipo social originados por el terremoto de 1985 fueron considerados
en el primer levantamiento de informacién como los mas importan-
tes por el 18% de los adultos, pero en el seguimiento realizado un
afio después la atencion de la gran mayoria aparece concentrada,
tal como se dijo antes, en la crisis econdémica y sus efectos sobre la
vida cotidiana de las clases populares.

VIIl. SITUACION SOCIAL DEL ALFABETIZANDO: UNA
APROXIMACION A OPINIONES Y AUTOPERCEPCIONES

En este apartado se busca describir algunos aspectos vinculados a
los mecanismos de organizacion y comunicacion social de los
entrevistados, referidos a sus practicas reproductivas, y un analisis
de la autopercepcion de su posicion en la estratificacion social.
Suficiente evidencia muestra que estos sectores sociales que
estudiamos se encuentran localizados en los segmentos mas po-
bres de la sociedad mexicana, y que tampoco se encuentran organi-
zados. La mayoria de los que trabajan no pertenecen a ninguna
organizacion laboral o sindical (s6lo un 22% lo hacen). De los que
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se encuentran en organizaciones laborales, la gran mayoria per-
tenecen a sindicatos, y solo una persona esta en una cooperativa.

¢, Cuales son sus intercambios sociales en materia de comunica-
cion? ¢ Con quiénes hablan mas frecuentemente? ;De qué conver-
san? Dada la predominancia de gente no empleada, no es sor-
prendente que un tercio de la muestra sefiale a los amigos y vecinos
como aquéllos con quienes se comunican mas a menudo. Los hijos
constituyen los interlocutores mas frecuentes para poco menos de
un 20% de los entrevistados, y el conyuge es el interlocutor mas
frecuente para un 16.6% de los entrevistados. Los comparieros de
trabajo constituyen interlocutores privilegiados para menos de un
5% del total de la muestra.

Los temas de conversacion son, rutinariamente, emergentes del
ambito familiar, los cuales incluyen economia doméstica, adminis-
tracién del hogar, educaciéon de los hijos, problemas conyugales,
etc., y ocupan la mayoria de los temas de conversacion para un
37.4% de los entrevistados. El ambito personal (salud, estado de
animo, apreciaciones varias sobre la vida en general) ocupa el
segundo lugar en preferencia sobre tematicas de conversacion, con
un 28%. Aquellos vinculados al ambito laboral implican sélo temas
de conversacion prioritarios para un 15.2%. Conversaciones sobre
temas sociales, religiosos, politicos, etc., son importantes para
menos de un 15% del total de entrevistados.

Las mujeres en general conocen meétodos de control de la natali-
dad (un 52.1% responden que si los ejercitan), aunque un 63.5%
estan conformes con la cantidad de hijos que han tenido, y no
hubieran modificado sus practicas reproductivas.

Resulta sorprendente la respuesta sobre como se ubicarian los
entrevistados (y sus familias) en el contexto de la estratificacion
social mexicana. Se pidié a todos que observaran un dibujo de una
escalera con cinco escalones, donde el primero era considerado el
mas bajo (los mas pobres de la sociedad) y el ultimo, el mas alto,
representaba a los mas ricos de la sociedad mexicana. Una vez
presentado este dibujo, se les solicitd que escogieran un escalén
que mejor representaba la posicién de su familia en la estratificacion
social mexicana. Los resultados son observables en la siguiente
grafica.
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GRAFICA 7
Aupercepcion de su posicion en la estratificacion
social

W N=347
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Es decir, un 52.2% se ubicaron como los mas pobres de la
sociedad, pero un 17.3% se autodefinieron como clases medias,
mientras que un 6.1% se consideraron parte de los sectores mas
ricos de la sociedad mexicana. ¢ Es esto un juego de la imaginacién
ludica de los alfabetizandos? ¢ Refleja simplemente un ejemplo mas
de la alienacidén a que la fuerza de trabajo esta sometida en una
sociedad de consumo donde se adoptan modelos de actuacion
social (y de representacion simbdlica) que se distancian profunda-
mente de las bases materiales y personales desde donde cada uno
se ubica? ;Refleja esta seleccién simplemente un error de los
alfabetizandos? ¢ Existira alguna diferencia en la apreciacion de
analfabeto y alfabetizandos en este sentido?

Tomemos esta ultima cuestién. Con alguna certeza se puede
afirmar que no hay grandes diferencias entre analfabetos y alfabeti-
zandos en la muestra, como puede observarse en la siguiente
grafica. Tanto analfabetos como alfabetizandos siguen el mismo
patron de respuesta, aunque es observable que, en toda circunstan-
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cia, un mayor porcentaje de alfabetizandos tienden a colocarse en
una mejor situacion socioeconémica que los analfabetos.

GRAFICA 8
Autopercepcion de la posicion en la
estratificacion social

Porcentajes de
respuestas
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Nuestro disefio de investigacién longitudinal quiza no nos permita
ofrecer un analisis y explicacion pormenorizada para esta “falsa
conciencia” de larealidad que parecieran exhibir los alfabetizandos
y analfabetos en esta muestra. Sin embargo, no seria extrano que
esta vision “positiva” de su colocacién en la estratificacion social,
donde mas de un 47% se ve a si mismo mas alla de la categoria de
los mas pobres en la sociedad, no necesariamente se deba a
compararse con el contexto de la sociedad circundante. Bien podria
tratarse de una comparacion consigo mismo, una comparacion con
la situacién social que vivieron cuando eran jévenes y, en el fondo,
una medida de su propia valoracion en términos de su percepcién
con respecto a su “ascenso social”. A continuacion estudiaremos
esta posibilidad.
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Tomamos la informacién sobre la casa en que los entrevistados
vivian cuando tenian 12 afos, y a partir de alli determinamos tres
grupos sociales: sectores urbanos viviendo por encima del nivel de
pobreza critico (o destitucion), niveles urbanos viviendo por debajo del
nivel de destitucion, y niveles rurales (donde preferimos no distinguir
entre pobreza e indigencia). Los indicadores fueron el tener o no tener
electricidad, agua corriente, bafo instalado, criar animales y/o cultivar
hortalizas. El modelo es binémico (determinando si poseian o no cada
uno de los indicadores anteriormente mencionados) por lo que se pudo
establecer estos tres niveles sociales.

A continuacion tomamos los datos sobre ingreso familiar actual
(como aproximacion a la situacién social contemporanea, contro-
lando por edad) y distinguimos también tres niveles sociales (de mas
alto a mas bajo nivel social). De esta manera pudimos obtener una
matriz de probabilidades combinando tres situaciones sociales en
el pasado que podrian diferir o no con las tres situaciones sociales
del presente. Elaboramos un modelo de analisis estadistico em-
patando los cambios en una variable con los cambios en la otra para
cada uno de los sujetos. Controlamos este experimento por distintas
variables (educacion del padre, ocupacion del padre, edad y sexo).
En todos los casos las transformaciones observadas mostraban
relaciones fuertes.

El resultado del modelo es como sigue:

Categoria Frecuencia Porcentaje Acumulado
Descendi6 dos 7 20 20
escalones en el modelo :

Descendié un escalén 15 44 64
en el modelo

Qued? igual

(no movilidad 297
descendente 80 253

0 ascendente)

Aumentd un escalon 138 401 69.8

en el modelo
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Aumenté dos

escalones en el 104 30.2 100%
modelo
Total 344 100%

Es decir, incluso tratandose de analfabetos o alfabetizandos con
un promedio de un salario minimo o menos del ingreso familiar total,
su situacion social pareceria haber mejorado decisivamente com-
parada con la situacion familiar que vivieron cuando tenian 12 afos:
un 70.3% habia experimentado alguna movilidad social ascendente,
mientras que sélo un 6.4% habia tenido una situaciéon de movilidad
social descendente. En su conjunto, solo el 23.3% quedd en una
situacion social similar, sin experimentar ningun tipo de movilidad.

Es importante sefalar que la movilidad social que podrian haber
experimentado los miembros de esta muestra no esta asociada (hay
en la practica una relacion inversamente proporcional) con los
niveles educativos alcanzados por los sujetos. Esto llevaria a una
conclusion semejante a la planteada por C. Arnold Anderson mas
de dos décadas atras, al sefialar que los procesos de modernizacion
social y econdmica de las sociedades capitalistas podrian producir
mayores oportunidades (y dinamicas) de movilidad social para los
sujetos involucrados a nivel generacional, que el acceso a la edu-
caciéon como un determinante principal e ineludible de dicha movili-
dad (Anderson, en Halsey, Floud y Anderson, 1961:164-182).

De todos modos, quiza la autocalificacion de casi un 50% de la
muestra, en otra categoria distinta que la de “pobres” o “los mas
pobres”, se refiera al hecho de que podria tratarse de individuos que
han experimentado un cierto ascenso y mejoramiento en sus condi-
cionales sociales cuando se comparan con la situacion en que se
encontraban ellos mismos décadas atras; de alli la sobrevaloracion de
sus condiciones de existencia actuales considerando, alternati-
vamente, sus probabilidades de acceso y usufructo de los bienes y
servicios sociales.

IX.ALFABETIZACION Y PLANIFICACION EDUCATIVA:
COMENTARIOS FINALES

El objetivo de este articulo fue presentar sistematicamente y analizar
las percepciones y aspiraciones asi como algunas de las carac-
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teristicas demograficas y de cultura politica de los sectores popu-
lares que se vinculan a la educacion de adultos en México. Como
esfuerzo preliminar y tentativo, no pretende agotar la discusion, ni
presentar todas las dimensiones y problemas posibles que emergen
de la investigacion. Por el contrario, pretende mostrar un modo de
analisis, basado especialmente en un tratamiento estadistico de los
marginales, sin aprovechar en todas sus posibilidades el caracter
semiexperimental de la investigacion ni producir un analisis de
causalidad. Confiamos, sin embargo, que la informacién presentada
aqui contribuird a mejorar el planeamiento de la educacion de
adultos en México, al considerar en éste las opiniones, aspiraciones
y expectativas de los adultos.

Algunas conclusiones podrian ser consideradas en la planifica-
cién de la educacién de adultos en México y América Latina. En
primer lugar, la percepcién simplista, tan a menudo aceptada por los
administradores y planeadores educativos, de que los alfabetos
tratan de dominar la lectoescritura y calculo por igual, y que lo hacen
en funcion de adquirir un mejor trabajo o ingresos, no aparece a
todas luces en la evidencia de esta investigacion. Por el contrario,
la mayoria de los analfabetos (donde predominan mujeres) se
interesa en la alfabetizaciéon por razones muy personales, para
sentirse mejor, para alcanzar un mejor conocimiento, para, en pocas
palabras, sentirse a la par que el resto de los (cada dia mas)
escolarizados miembros de sus familias. Esto tiene importantisimas
consecuencias para la planificacién educativa que no lo toma en
cuenta. Una discusiéon mas amplia al respecto fue entablada en otro
lugar (Torres, 1990).

En segundo lugar, la predominancia de mujeres en la muestra, y
por ende en el sistema de educacién de adultos, amerita una
profunda transformacion curricular, adecuando el sistema a las
necesidades y requerimientos de esta poblacién especifica. Los
sistemas de educacién de adultos no estan segmentados por igual,
siguiendo la divisidon sexual del trabajo. Sin embargo, el curriculo
tiende a ser mas “universal”, justificando un conjunto de objetivos
de aprendizaje que pretenden atender a todos por igual, cuando los
sectores populares que frecuentan la educacion de adultos en
México tienen una caracteristica distintiva en materia de género
sexual.
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Cabria preguntarse, cémo se puede aprovechar la especifidad
en materia de género sexual de un programa de alfabetizacion, para
romper los moldes tradicionales del estado patriarcal (Stromquist,
1991), abriendo las tematicas de discusién y estudio de los proble-
mas relevantes para las mujeres. A esta altura del desarrollo de las
ciencias sociales, los progresos del pensamiento feminista, y la
proliferacion de programas académicos sobre las problematicas de
la mujer, la carencia de un curriculo de educacion de adultos donde
no se incorpore la especificidad curricular a partir del género sexual
de los estudiantes en el programa, no puede ser juzgado benigna-
mente, como una mera omisién. Por el contrario, deben ser
juzgados en funcién de los criterios dominantes en la articulacion
de programas de educacion de adultos que, al ser profundamente
machistas, en muchas ocasiones racistas, y sin duda alguna mar-
cados por las contradicciones de clase, desdefian la participacion
plena de la mujer en un universo politico burocratico, el cual tiende
a ser controlado por un ethos de masculinidad hegemonica, para-
fraseando a Connell.?

Es decir, el gran desafio de los programas estatales de educacién
de adultos es dejar hablar a sus estudiantes, especialmente a las
mujeres que acuden a ellos. Claro que no basta con dejar hablar,
también hay que escuchar con atencion. Cuando las voces de las
estudiantes mujeres sean escuchadas, hay que crear las condicio-
nes para escuchar las narrativas que se presentan en estas voces,
no solo como voces individuales sino también como voces que
reflejan historias compartidas. Finalmente, hay que crear condicio-
nes para que los movimientos sociales, especialmente aquellos que
promueven la igualdad de las mujeres, tengan acceso a ese dialogo
a nivel curricular, programatico y organizacional de los programas
de educacion de adultos.

"® Mostrando que el género sexual es una categoria socialmente construida y no parte
de una determinacion sexual y/o oposicién de esencialismos. Connell distingue entre
masculinidad hegemonica y feminidad enfatizada. No es éste el lugar para discutir las
proposiciones de Connell; baste decir, sin embargo, que la masculinidad hegemonica se
construye siempre con relacion a distintas formas de subordinacion masculina, asi como
también con respecto a la subordinacion de la mayoria de las mujeres. No es de extrafiar
que no haya formas de feminidad hegeménica, y que las formas de feminidad enfatizada
son muy dificil de encontrar en programas de educacién de adultos que, por regla
general, estan profundamente marcados por practicas patrimonialistas.
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Los sectores populares no demuestran interés en un curriculo
balanceado donde puedan aprender todas las habilidades que la
alfabetizacion tedricamente ofrece. Por el contrario, lo que conside-
ran mas util es el ejercicio de la lectura. Nuestra investigacion
muestra que la mayoria de las actividades de los programas de
alfabetizacion deberian estar concentrados en actividades de lec-
tura. Por supuesto que el aforismo freireano de gestar la “lectura de
la palabra y lectura del mundo” como actividades inseparables
podria ser una buena guia general para el disefio de estos pro-
gramas de alfabetizacion con énfasis en la lectura; comenzar
leyendo el mundo del alfabetizando, desde el alfabetizando, con él
y con ella, a partir de sus propias narrativas, de sus propias inven-
ciones, de sus propios suefios, alegrias, rebeldias.

Quiza algunos lectores piensen que esto es mucho pedir para
programas gubernamentales, tipicos reflejos del iron cage buro-
cratico; sin embargo es posible. Todo depende de la voluntad
politica y la creatividad de quienes disefian estos programas y de
aquellos hombres y mujeres militantes de organizaciones populares
quienes deberian constantemente presionar al Estado para que no
abandone la educacién de adultos y para que disefie y promueva
programas de calidad en alfabetizacion, ensefianza primaria y
secundaria para adultos y entrenamiento de fuerza de trabajo.

Los neoalfabetos no esperan continuar sus estudios, para ellos
la incorporacién a un programa de alfabetizacién es, quiz4, la ultima
oportunidad de estudiar. Por qué no hacer que esta oportunidad
sea lo mas agradable y fructifera posible, adecuando el curriculo a
sus necesidades y no a las prescripciones tecnocraticas de los
tomadores de decisiones estatales o a las preferencias de los
disefiadores del curriculo? Si esta adecuacion se hiciera, la educa-
cidén de adultos en México dejaria de ser, como hemos documentado
en otro lugar (Torres, 1990; Morales-Gémez y Torres, 1990) una
estrategia de legitimacion compensatoria, y se convertiria en un
verdadero recurso al servicio de los pobres y sus estrategias de
sobrevivencia, o incluso en un mecanismo mas que contribuya a la
gestacién de una sociedad mas justa y abierta al didlogo, precondi-
ciones para una convivencia interpersonal mas tolerante y racional.
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